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RESUMO

Este artigo é resultado de uma pesquisa sobre os fendmenos decorrentes do conta-
to das linguas portuguesa e espanhola em producdes escritas de alunos venezuelanos
matriculados no 5° ano do ensino fundamental de uma escola municipal situada em
Boa Vista — RR. As discussdes tedricas baseiam-se em teorias sociolinguisticas (AZE-
VEDO, 2013; BORTONI-RICARDO, 2008; LABOV, 2008) e de linguas em contato
(COUTO, 2009). Utilizou-se, como procedimento metodolégico, uma pesquisa de
carater microetnografico de abordagem qualitativa, tendo como objeto de andlise
textos produzidos em sala de aula por alunos de nacionalidade venezuelana. Este
trabalho possibilitou reflexdes sobre fendmenos ocasionados pelo contato linguistico
entre portugués-espanhol, bem como compreenséo sobre as dificuldades dos alunos
em relacdo a escrita em lingua portuguesa e, consequentemente, maior consciéncia
sobre os procedimentos pedagdgicos a serem adotados nas aulas.
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RESUMEN

Este articulo es el resultado de una investigacion sobre los fenémenos derivados
del contacto de los idiomas portugués y espafiol en las producciones escritas de estu-
diantes venezolanos matriculados en el quinto afio de primaria en una escuela munici-
pal ubicada en Boa Vista —RR. Las discusiones tedricas se basan en teorias sociolin-
guisticas (AZEVEDO, 2013; BORTONI-RICARDO, 2008; LABQV, 2008) y lenguaje
en contacto (COUTO, 2009). Como procedimiento metodolégico se utilizé una investi-
gacion de caracter microetnografico con enfoque cualitativo, teniendo como objeto de
analisis los textos producidos en clase por estudiantes de nacionalidad venezolana.
Esta investigacion permiti6 reflexionar sobre los fenémenos provocados por el contac-
to linglistico entre portugués-espafiol, asi como comprension de las dificultades de los
estudiantes y, en consecuencia, mayor conciencia de los procedimientos pedagdgicos a
adoptar en clase.
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1. Introducdo

Roraima é um estado brasileiro situado ao extremo norte do pais e
faz fronteira com a Venezuela e a RepuUblica Cooperativa da Guiana.



Com a crise social, econdmica e politica vivida pela Venezuela, a partir
do ano de 2016 houve um grande movimento migratorio de venezuelanos
para 0s paises vizinhos, e o Brasil foi um dos destinos escolhidos por
esses cidaddos. O fluxo de entrada desses imigrantes se deu através de
Pacaraima, cidade roraimense que faz fronteira com a Venezuela. Esse
processo de imigracdo no estado gerou grandes demandas nos servicos
publicos e produziu efeitos sociais diversos.

As escolas publicas, por exemplo, passaram a receber um grande
namero de alunos estrangeiros, e tanto as instituicdes de ensino como 0s
educadores tiveram e ainda tém que buscar formas de se adequarem a
nova realidade, constituida por alunos com culturas e linguas diferentes
da lingua predominante nas escolas (o portugués) e, portanto, individuos
que necessitam ser acolhidos e ensinados. A partir desse momento, fez-se
necessario um olhar mais sistematico diante do quadro multilingue vi-
venciado no ambito escolar, em especial, na sala de aula.

Nesse contexto, buscando adotar uma postura mais cientifica de
professor pesquisador, surge a necessidade de sistematizar conhecimen-
tos sobre os processos linguisticos de interferéncia do espanhol, lingua
materna dos alunos, com o portugués, que ¢ a lingua oficialmente ensi-
nada nas escolas brasileiras. Para tanto, tem-se o objetivo de verificar
fendmenos do contato das linguas portugués-espanhol nos textos de alu-
nos do 5° ano de escolas publicas da rede municipal de Boa Vista-RR.

Para isso, busca-se descrever alguns fenémenos decorrentes do
contato linguistico existentes nas produgdes textuais escritas em portu-
gués por alunos venezuelanos, dando énfase a questdes referentes a orto-
grafia, concordancia e repeticdo de palavras. Além disso, discute-se a
formacgdo do professor, considerando o contexto de migracdo e o ensino
fundamental nos anos iniciais, em especifico 0 5° ano, Ultimo ano desta
primeira etapa. Assim, faz-se necessario promover maior compreensdo
sobre as dificuldades dos alunos e, consequentemente, maior consciéncia
sobre os procedimentos pedagogicos a serem adotados nas aulas.

Este trabalho situa-se no campo da Sociolinguistica (LABOV,
2008), area que tem entre seus interesses o estudo das linguas em contato
(COUTO, 2009) e tem como base autores como Bortoni-Ricardo (2008)
e Santos (2017), dentre outros. Vale destacar ainda a contribuicdo de
Couto (2009), que analisa o contato linguistico sob a perspectiva da eco-
linguistica.



Os dados da pesquisa sdo textos produzidos pelos alunos em ati-
vidades rotineiras de sala de aula. Nesse sentido, o estudo ora apresenta-
do é decorrente de uma pesquisa microetnografica. O método etnografi-
co baseia-se na observacgdo e na descri¢do dos fatos socialmente situados,
e a microetnografia é a realizacdo de pesquisas de cunho social em ambi-
entes mais restritos, como a sala de aula (BORTONI-RICARDO, 2008).

O trabalho esta estruturado da seguinte forma: primeiro, sdo apre-
sentadas as areas Sociolinguistica e linguas em contato; o segundo tépico
discorre sobre a atuacdo do professor diante da diversidade linguistica;
no terceiro tépico, por sua vez, sdo discutidos aspectos relativos ao con-
tato linguistico, a interacdo e ao processo de aprendizagem; por ultimo,
sdo apresentados e analisados os dados da pesquisa. Com este trabalho,
busca-se contribuir com o processo de ensino e aprendizagem na escola.

2. A sociolinguistica e linguas em contato

A sociolinguistica, na visdo de Labov (2008), assume a funcéo de
estudar a linguagem e sua diversidade na sociedade. O autor reitera que
as linguas se modificam em consonancia com as circunstancias. Além
disso, sdo condicionadas por coeficientes extralinguisticos como idade,
etnia, classe social, género, grau de instrucéo e assim por diante, princi-
pios que instigam o uso da lingua no cotidiano.

Assim, segundo Cezario e Votre (2010),

[...] a sociolinguistica é uma &rea que estuda a lingua em seu uso real, le-
vando em consideragdo as relacdes entre a estrutura linguistica e os aspec-
tos sociais e culturais da produgdo linguistica. Para essa corrente, a lingua
é uma instituigdo social e, portanto, ndo pode ser estudada como uma es-
trutura autdbnoma, independente do contexto situacional, da cultura e da
histéria das pessoas que a utilizam como meio de comunicagdo. (CEZA-
RIO; VOTRE, 2010, p. 141)

Ao observar os aspectos linguisticos na fala dos sujeitos venezue-
lanos, é possivel perceber que a convivéncia interfere de forma significa-
tiva na fala e, consequentemente, na escrita. No Brasil, existe um amplo
cenario de fala, pois, além da variacdo linguistica presente no pais com
as variedades regionais, ha ainda influéncias estrangeiras, 0 que pode
ocasionar reflexos na comunicacdo oral. 1sso porque algumas pessoas
acabam tentando adaptar a fala a fim de melhorar a comunicagdo, como é
percebido em dialogos entre brasileiros e venezuelanos, o que acaba



resultando na producdo de um portunhol (forma para se referir a mistura
do portugués com o espanhol).

Nesse sentido, Couto (2009, p. 50) reforca e argumenta sobre a
questdo das linguas em contato dizendo:

O que entra em contato diretamente ndo sdo linguas, mas povos [...] Sem
povo ndo ha lingua, pelo menos em uma situacéo prototipica. O contato
entre as linguas se da na mente de individuos que entram em contato em
determinado lugar [...] Na verdade, tudo tem a ver com o espago. Assim,
populagdes se deslocam (conceito espacial) para o territério de outra po-
pulacdo. A co-presenca no espago leva a interacdo entre os dois po-
vos/linguas, que pode levar a um estado de comunh&o que, por seu turno,
podera resultar em comunicagdo. No inicio, tentativas de comunicagéo in-
terlinguistica. Com a convivéncia, as linguas serdo processadas nas men-
tes dos individuos, o que pode levar um lado a apropriar-se da lingua do
outro, mesmo que fortemente marcada pela propria intercomunicagéo.
(COUTO, 2009, p. 50)

Diante do exposto, um grande exemplo que pode ser citado é a di-
versidade linguistica no estado de Roraima, constatada a partir de sua
historicidade, tendo em vista que inicialmente era um territério habitado
por indigenas e posteriormente passa a ser um territdrio fronteirico que
admite varios imigrantes, sucedendo assim o contato linguistico, em
especial entre espanhol e portugués, em destaque nesse contexto. Nesse
caso, vale considerar que, segundo o que afirma Elizaincin (2008, p.
181), “a problematica do contato linguistico tem que ser sempre conside-
rada no contexto amplo do contato cultural: as linguas, é sabido, institu-
em-se fragmento das culturas, e é remoto um contato s6 linguistico”.

Do ponto de vista histérico, o contato linguistico no Brasil ocorre
desde a chegada dos portugueses, uma vez que nesse momento acontece-
ram as primeiras experiéncias de comunica¢do dos invasores europeus
com os indigenas. A partir dai, foi necessaria uma adequacdo de linguas
para que fosse possivel interagir com os indigenas. Conforme Lucchesi
(2009),

Os primeiros povoadores portugueses que, no inicio do século XVI, vie-
ram para 0 Brasil entraram em contato com as tribos indigenas que habi-
tavam a costa e, por falarem linguas muito aparentadas do tronco tupi, e-
ram capazes de se comunicarem entre si utilizando uma espécie de koiné,
decalcada da lingua tupinamba. Essa lingua franca, que viria a ser deno-
minada lingua geral da costa brasileira — ou simplesmente lingua geral —
foi o instrumento de comunicagéo adotado pelos portugueses para integrar
a forga de trabalho indigena inicialmente na extracdo do pau-brasil e pos-
teriormente no cultivo da cana-de agUcar, do tabaco e do algodéo. (LUC-
CHESI, 2009, p. 43)



Os portugueses, ao adentrarem no territério brasileiro, depararam-
se com uma diversidade linguistica oriunda das linguas indigenas, dentre
as quais algumas que depois foram se adequando aos padrfes da lingua
trazida por eles. Em um periodo posterior, muitos africanos também
foram trazidos para o Brasil como escravos e com eles vieram também
diversas linguas. Esse fato potencializou os contatos e ampliou a diversi-
dade linguistica existente em nosso pais, 0 que hoje é tema de considera-
vel importancia nos processos de ensino de lingua.

N&o ha divida de que esse processo de contato no ambito de lin-
guas dispares colabora para concepg¢do da lingua, cultura e identidade do
Brasil. Para efeitos de comprovagéo, Azevedo (2013) diz que

No Brasil, tivemos uma expansdo nas Gltimas décadas do nimero de atlas
regionais. Os mapas dialetais sdo bastante utilizados porque possibilitam
a visualizagdo de tendéncias conservadoras ou inovadoras, formas arcai-
cas ou hovas no espago mono ou pluridimensional no que diz respeito as
variantes fonéticas e morfossintaticas, variantes semantico-lexicais, frase-
ologias, atitudes linguisticas, crencas, preconceitos, comportamentos, u-
sos linguisticos, percepgdes e competéncias, e dados sociolégicos. (AZE-
VEDO, 2013, p. 90-1)

Nos dias atuais, o tema linguas em contato é visto como importan-
te &rea de estudo e de grande destaque em espaco multilinguistico cultu-
ral, como é o caso do estado de Roraima, pois, como destaca Mota (2014,
p. 25), “o fendomeno das linguas em contato se torna mais marcante nas
regides de fronteira entre paises de linguas diferentes”.

3. Atuacdo do professor diante da diversidade linguistica

A atual conjuntura educacional vivenciada no estado de Roraima
tem motivado diversas discussdes sobre a formacéo de professores que
atuam em contexto de diversidade linguistica. Sabemos que, diante desse
cenério multilingue e multicultural, o professor exerce um papel valiosis-
simo, com a capacidade de contribuicdo mais efetiva para o sucesso do
ensino de lingua portuguesa ao aluno estrangeiro. Mas, estaria o profes-
sor preparado para atuar nesse cenario de diversidade linguistica?

Sobre a formacdo do professor para o contexto de diversidade,
Medeiros e Cabral (2006) ressaltam que
[...] esta formagdo constitui um processo que implica em uma reflexdo

permanente sobre a natureza, os objetivos e as l6gicas que presidem a sua
concepgdo de educador enquanto sujeito que transforma e ao mesmo tem-



po é transformado pelas préprias contingéncias da profissdo. (MEDEI-
ROS; CABRAL, 2006, p. 2)

A partir disso, destaca-se a importancia da formacéo profissional
para atuacdo nesse processo educacional, complexo e com ampla diver-
sidade. Nesse caso, Medeiros e Cabral (2006) sugerem uma reflexdo
acerca de aspectos da prépria formacdo docente. Ndo é de hoje que tem
sido discutida a preparacdo para que estes profissionais atuem de forma
mais eficiente e significativa em sala de aula. O fato é que somente dian-
te do contexto atual a formacéo, visando um ambito de diversidade cultu-
ral e linguistica, comega a ser evidenciada nas matrizes curriculares de
algumas instituigdes académicas.

Segundo Pimenta (1999), algumas pesquisas apontam que cursos
de formacdo desenvolvem um curriculo formal distante da realidade das
escolas, isso ndo tem contribuido na criacdo assertiva dos aspectos de
identidade docente e, em consequéncia disso, muitas vezes pode ocorrer
o fracasso escolar.

A intencdo aqui € refletir sobre a pratica pedagogica em sala de
aula, considerando o contexto de diversidade, pois as escolas de Roraima
apresentam uma realidade multicultural, e nem sempre o educador esta
capacitado para enfrentar essa situacdo. A preparacdo para atender essa
diversidade sugere formag&o constante e reflexdo sobre a propria prética.
Entende-se, nesse caso, que o professor ndo pode se limitar a uma forma-
¢éo inicial, é preciso buscar outras fontes, outras informagdes e ampliar
horizontes para saber lidar com esse novo contexto escolar e conviver
com as novas diferencas e necessidades que a sala de aula impde.

Considera-se, portanto, de fundamental importancia uma continua
formac&o critica e reflexiva que possibilite ao professor a analise de suas
praticas diarias e que Ihe permita repensar o seu fazer pedagdgico de
acordo com as necessidades impostas pela sala de aula, visando novas
praticas que contribuam para o processo de ensino-aprendizagem.

Com a finalidade de tornar sua préatica mais eficiente, o educador
deve se propor a se tornar um professor pesquisador. De acordo com
Bortoni-Ricardo (2008), o professor que adota essa postura transforma a
sala de aula em um constante laboratério, onde sdo problematizadas e
investigadas as vivéncias pedagégicas. Nesse caso, de acordo com 0s
resultados obtidos, o profissional detecta os ajustes necessarios para
aperfeicoar sua préatica. Isto é, ele pde em pratica o processo agdo-
reflexdo-acdo. Como confirmam Grillo et al. (2006),



O entendimento do professor como pesquisador de sua propria pratica,
transformando-a em objeto de investigagdes, tem fortes repercussdes no
desenvolvimento da autonomia do aluno, que participa de um ensino com
melhor qualidade educativa e vé, no professor que experimenta, que ousa,
corre risco e decide, uma referéncia para a sua prépria formagéo. (GRIL-
LO et al., 2006, p. 10)

A partir do momento em que o educador passa a ser um pesquisa-
dor da sua propria sala de aula, conciliando teorias e pratica, ele passa a
ter conhecimentos especificos sobre as diversas situagcGes-problemas da
sala, podendo atuar mais efetivamente sobre essas situagfes, promoven-
do resultados mais precisos e, portanto, mais eficientes. Nesse processo,
além do professor promover a melhoria de sua prética, também promove
sua formagcé&o profissional.

4. Contato linguistico, interacdo e o processo de aprendizagem

O processo de aprendizagem da lingua portuguesa por alunos es-
trangeiros ocorre de maneira quase natural, na convivéncia com falantes
da lingua. Assim, faz-se necessario entender como a lingua é usada na
sociedade e pensar na fala como consequéncia de um contexto cultural.
Labov (2008) diz que

[...] a base do conhecimento intersubjetivo na linguistica tem de ser en-
contrada na fala — a lingua tal como usada na vida diaria por membros
da ordem social, este veiculo de comunicagdo com que as pessoas dis-
cutem com seus cOnjuges, brincam com seus amigos e ludibriam seus
inimigos. (LABOV, 2008, p. 13)

Entéo, a assimilagéo e o desenvolvimento da linguagem néo ocor-
rem em virtude de uma atividade isolada do sujeito, mas, fundamental-
mente, a partir da interagdo com o adulto em casa ou no ambiente esco-
lar. Tanto mais rica e fluente é a linguagem quanto mais rica é a intera-
¢do social. E na interagio que a crianca se exercita na atividade constitu-
tiva da linguagem. 1sso nos mostra 0 qudo necessario é o contato bilin-
gue oral na sala, para que haja o sucesso de um aluno dentro e fora da
escola. Sobre o bilinguismo, Schibelbain (2018) comenta que,

Para garantir essa comunicagéo efetiva, aspectos culturais também devem
ser levados em consideragdo, ja que a lingua reflete particularidades soci-
ais de seus falantes. Nesses contextos, o falante bilingue se relacionara
melhor com as pessoas de culturas diversas compreendendo o que esta i-
nerte & sua fala e intengéo, tornando a comunicagdo mais ampla e proxi-
ma. (SCHIBELBAIN, 2018)



Labov (2007) considera que a capacidade verbal de um ser é in-
fluenciada pelo contexto cultural em que essa capacidade podera se de-
senvolver e também em situaces naturais em qualquer ambiente. No
caso de alunos hispanofalantes, é percebida a ocorréncia de alternancia
de codigos linguisticos ou, seja, sobreposicao de linguas, possivel so-
mente em casos em que ha a presenca de linguas diferentes (SOUSA;
QUADROS, 2012).

Em relacdo as interacBes e contatos linguisticos em sala de aula, é
perceptivel que a interacdo oral entre alunos imigrantes e brasileiros é
mais produtiva, devido a semelhanca tipoldgica entre espanhol e portu-
gués, mas em relacdo a escrita, esse processo é mais lento e complexo,
pois os alunos encontram muitas barreiras para se expressar, em decor-
réncia do desconhecimento em relagéo & utilizagdo dos cddigos linguisti-
cos da lingua portuguesa. Diante desses fatos, este trabalho investiga o
processo de escrita de alunos venezuelanos para descrever as caracteristi-
cas resultantes do contato linguisticos durante o processo de aprendiza-
gem na escola.

5. A pesquisa e analise dos dados

O resultado da pesquisa realizada configura uma primeira experi-
éncia de estabelecer uma observacdo mais sistematica sobre o processo
de escrita nas produgdes textuais de alunos venezuelanos do 5° ano do
ensino fundamental de uma escola municipal situada em Boa Vista — RR,
no bairro Séo Bento, regido periférica da cidade.

Atualmente a escola possui 4 turmas de 5° ano, mas a pesquisa
voltou-se para uma turma especifica, composta por 28 alunos, dos quais
20 sdo brasileiros e 8 sdo venezuelanos com faixa etaria entre 10 a 12
anos. Dentre os oito alunos estrangeiros, 1 estd no Brasil hd 2 anos e 7
estdo hd menos de 1 ano.

O proposito é entender, nesse contexto de imigracéo vivido em
Roraima, alguns fendmenos decorrentes do contato linguistico, verifi-
cando como eles se manifestam nas atividades textuais propostas aos
alunos. Assim, sera possivel organizar de forma mais sistematica tanto as
atividades desenvolvidas em sala quanto os processos de avaliacdo, com
critérios mais definidos e possibilidades de aplicagdo dos resultados
dessas observacGes ao longo do processo de ensino e aprendizagem.



Os dados para este estudo foram obtidos num periodo de 2 meses
de observacBes. Ademais, foram recolhidos aproximadamente 30 textos
provenientes de atividades rotineiras propostas em sala de aula. Vale
destacar que as aulas para producéo de texto foram iniciadas com ativi-
dades orais com a finalidade de criar um contexto para o desenvolvimen-
to das produges textuais escritas. Os alunos foram incentivados a se
expressar oralmente sobre temas diversos em rodas de conversas. O obje-
tivo das rodas de conversa foi socializar varios assuntos, levando cada
aluno a refletir sobre temas que os ajudaram a descrever suas opinifes € a
produzir seus préprios textos. Nessas atividades, os discentes puderam
fazer interpretagcBes descritivas de imagens e criar frases e poemas a
partir dos assuntos abordados em sala. Essas atividades foram fonte de
avaliacdo da progressao da escrita do aluno.

Foram selecionados trés textos de alunos diferentes. A selecéo dos
textos ocorreu através de sorteio, pois todas as producbes recolhidas
durante o periodo de observacdo apresentavam as mesmas caracteristicas
que serviriam como critério de andlise para este artigo. Para uma primei-
ra observacdo, elegeu-se a analise da escrita dos substantivos', pois essa
é uma forma vocabular livre’de grande valor semantico no discurso e faz
parte do sistema aberto® da lingua portuguesa (MACAMBIRA, 1973).

Para essa analise foi estabelecido que se o aluno consegue escre-
ver o substantivo, que traz grande significacdo seméantica ao texto, se-
guindo os critérios ortograficos da lingua portuguesa, ele ja apresenta
uma evolugdo no processo de aprendizagem da escrita da lingua.

Como principio de analise utilizar-se-4 a “analise de erros”. O
termo erro, segundo Durdo (2004), trata-se do desvio de uso da lingua
em relacdo a norma gramatical estabelecida, que nesse caso, refere-se a
norma culta da lingua portuguesa. E um modelo presente dentro da lin-
guistica contrastiva que surge como uma alternativa para suprir 0s espa-
cos deixados pelos pressupostos da andlise linguistica. Pressupde-se que,
a partir da analise dos erros cometidos pelos aprendizes, existe a possibi-
lidade de busca e descoberta de suas causas e, assim, é possivel conhecer

! palavra variavel que d& nomes aos seres animados e inanimados, reais ou imaginarios
(DUARTE, 2009).

2 Forma livre: E aquela que pode aparecer sozinha no discurso, especialmente numa per-
gunta ou resposta.

® Sistema aberto da lingua: Chama-se aberto, porque o nimero das palavras ¢ ilimitado e
tende a crescer no decorrer do tempo.



as estratégias utilizadas pelos estudantes no processo de aprendizagem.
Sobre isso, Maia (2009) afirma:

Essas colocagbes explicitam a grande importancia da AE para o proces-
so de ensino/aprendizagem de linguas, porque ao descobrir e classificar
os erros dos aprendizes em termos linguisticos forma-se um quadro dos
tracos da lingua que estdo causando problemas de aprendizagem, facili-
tando a sua superacéo. (MAIA, 2009, p. 37)

Desse modo, o termo erro aqui utilizado é aquilo que foge aos
principios da gramatica normativa® da lingua portuguesa. Nas producées
textuais expostas neste trabalho, a analise é feita em cada texto, compa-
rando a producéo textual do aluno com as caracteristicas da norma culta
sempre em relagdo aos substantivos. Para essa andlise, é necessario dis-
cutir o que se pode considerar “erro” no processo avaliativo. Durdo
(2004), em sua obra, defende que

Identificar ou classificar erros ndo sdo coisas simples. Todo analista de er-
ros se depara, invariavelmente, com a dificuldade de especificar o que é o
erro, além de ter a necessidade de estabelecer critérios de classificagao a-

justados & abordagem de ensino que utilize e aos propositos de ensino—
aprendizagem que tenha como docente. (DURAO, 2004, p. 83)

Deste modo, o “erro” aqui é considerado o uso diferente daquilo
que se prevé como norma e servira, tdo somente, para caracterizar essa
diferenga e balizar as préaticas de ensino que ajudardo o aluno a superar
essa fase da aprendizagem da escrita.

Nas produgdes textuais optou-se por observar alguns aspectos re-
lacionados aos substantivos, tais como ortografia, concordancia e repeti-
cao de palavras, e foi estabelecido um critério de classificacdo de apren-
dizagem de acordo com a quantidade erros e acertos em lingua portugue-
sa.

No texto 1, a maioria das palavras escritas pelo aluno estd em es-
panhol. Isso pode indicar que o aluno esta no inicio do processo de aqui-
sicdo da segunda lingua e, portanto, apresenta uma interlingua, ou seja,
acontece a transi¢do entre a lingua nativa e a lingua-alvo em determinada
altura de aprendizagem durante o processo de aquisi¢do da leitura e escri-
ta da lingua portuguesa e suas regras ortograficas.

4 Gramatica Normativa é aquela que expde a forma mais privilegiada do uso da lingua.
Determina como o portugués deve ser falado e escrito. Representada em parte, pelo uso
da norma culta que, segundo os PCNs (BRASIL, 1998) é um dos propdsitos de ensino de
lingua portuguesa.
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Tabela 1: Ortografia texto 1.

Escrita em Escrita do aluno Escrita em espanhol
Portugués
Palhaco Palhazo Payaso
Menino Minino Nifio

Fonte: A autora.

Na palavra palhaco, escrita pelo aluno como sendo “palhazo”,
percebe-se que houve a tentativa de escrever o mais aproximado da lin-
gua portuguesa, o0 que leva a crer que houve uma intencdo de escrita
conforme a fala, explorando o valor fonético das silabas. Situacéo pare-
cida ocorreu com a palavra menino, que foi escrita “minino”, de forma a
atribuir o som “i” ao invés de “e” na primeira silaba. Nos dois casos o
erro esta ligado a questdes ortograficas e, a partir disso, é possivel suben-
tender que o aluno est4d comecando a aprimorar suas habilidades em
relacdo a linguagem escrita.

6. Concordancia nominal

Outro ponto a ser ressaltado nessa producdo textual é a escrita,
que apresenta inadequagdo na concordancia nominal em lingua portugue-
sa. Cegalla (2008, p. 438) define a concordancia como “o principio sinta-
tico segundo o qual as palavras dependentes se harmonizam, nas suas
flexBes, com as palavras de que dependem”, de modo que, por exemplo,
“adjetivos, pronomes, artigos e numerais concordam em género e nimero
com os substantivos a que se referem (concordancia nominal).” (CE-
GALLA, 2008, p. 438).

A tabela abaixo mostra a falta de concordancia nominal na produ-
cdo textual do aluno:

Tabela 2: Concordancia nominal em texto de aluno.
Escrita do aluno no texto: Escrita ortogréafica/culta na lingua portu-
guesa:
El comecar a se espectaculo y | Ele comegou o seu espetaculo e havia
aviam muito minino donde se | muitos meninos que ficavam rindo dele.
reiardel
Fonte: A autora.

Observar a concordancia nas producdes dos alunos € importante
porque em lingua portuguesa essa é uma caracteristica bem marcada e
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seu uso normativo tem grande valor social, enquanto o desvio da norma
culta sofre de grande desprestigio (MARTINS, 2012).

A partir da perspectiva de Durdo (2004), identificar os erros néo
se configura uma situagdo facil em meio a esse processo de interlingua
de imigrantes aprendizes do portugués, pois esses erros podem corres-
ponder a um avango na escrita e a uma tentativa de buscar compreender
os padrdes da lingua portuguesa.

Para que seja realizada uma escrita de acordo com as regras da
lingua portuguesa, é necessario que o ouvinte entenda e conhega a sono-
ridade presente nas palavras. Nesse caso, vale ressaltar que, de acordo
com Morais, o “conhecimento de cunho ortografico ¢ algo que a crianca
ndo pode descobrir sozinha, sem ajuda” (2008, p. 20). A lingua é um
sistema cuja aprendizagem envolve reflexdo e compreenséo, a qual se
inicia com o dominio do principio alfabético, passando entdo para a ten-
tativa de grafar foneticamente todos os fonemas que compdem uma de-
terminada palavra, até a percepgéo de que a escrita, em muitos casos, ndo
é uma transcrigdo fiel da fala. Surgem entdo as dificuldades ou duvidas
na utilizacdo do sistema, sendo que as informacdes que faltarem para
uma escrita correta serdo assimiladas gradualmente (LEAL; ROAZZI,
2007).

Nesse contexto, para 0 processo de ensino de lingua portuguesa,
deve-se identificar os desvios da norma culta do portugués e propor ati-
vidades para que o aluno adquira esse conhecimento de forma progressi-
va. E, no processo de avaliaco, verificar o progresso do aluno em rela-
¢a0 ao seu estagio anterior.

Tabela 3: Ortografia texto 2.

Escrita em Portu-  Escrita do aluno Escrita em espanhol
gués

Ouro Oro Oro

Tesouro Tesoro Tesoro

Principe Priricipe Principe

Pirata Pirata Pirata

Fonte: A autora.

Ja na escrita do aluno 2 foi possivel encontrar palavras repetidas.
Além disso, o texto em questdo apresenta alguns erros na lingua portu-
guesa, 0 aluno ainda esta escrevendo mais em espanhol que em portu-
gués, levando a entender que apesar de as linguas serem préximas, ainda
h& uma limitacdo em seu repert6rio vocabular em lingua portuguesa, de

12



modo que ainda ocorram esses erros. Assim, Lennon (1991, p. 182)
define erro como sendo “a configura¢ao linguistica ou combinac¢do de
formas linguisticas que, em um mesmo contexto e sob condigBes simila-
res de producdo, provavelmente ndo seria produzida por falantes nati-
vos”, ou seja, € toda forma linguistica que nao segue os padrdes da lingua
compartilhada por uma comunidade linguistica.

7. Repeticao de palavras

Exemplos do texto 2:

Tabela 4: Repeticdo de palavras em texto de aluno.
Palavras repetidas Quantidade de vezes da repeticéo
Principe 8 vezes
Pirata 6 vezes
Tesouso 6 vezes

Fonte: A autora.

Nesse caso, o fato de haver repeticdo de palavras pode estar asso-
ciado & limitacdo do vocabulario do aluno em portugués ou também pela
influéncia que a fala exerce em relacdo a escrita. Dessa forma, repetir
palavras pode ser uma estratégia inconsciente de tentar dar coeréncia ao
texto.

O texto 3, assim como 0s demais, apresenta palavras com a escrita
ortografica fora do padrédo culto da lingua portuguesa. No entanto, esse é
0 texto que apresenta maior nimero de palavras complexas escritas para
0 portugués de acordo com a norma culta, mostrando assim que o aluno
possui maior dominio das regras ortogréficas.

Tabela 5: Ortografia texto 3.

Escrita em Portugués Escrita do aluno Escrita em espanhol
Ilha llha Isla

Redemoinho Redemoino Remolino

Sereia serena sirena

Fonte: A autora.

O aluno ainda escreve as palavras mais em sua lingua materna es-
panhol que em portugués, manifestando assim o processo de interlingua,
que, como explica Yokota (2005, p. 13), é

0 termo mais usado para designar a lingua dos falantes nao nati-
vos, talvez pelo fato de ser neutro em relacdo a direcionalidade de atitu-
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de, uma vez que os outros dois termos dialeto idiossincratico e sistema
aproximado implicam uma perspectiva centrada na lingua alvo.

A partir da andlise de todos os textos, é possivel perceber a pre-
senca de desvios da norma ortografica, concordancia nominal e a exces-
siva repeticdo de palavras. No geral, os alunos precisam aprender essas
regras e, para isso, € necessaria a contribuicdo dos professores na orien-
tacdo especifica para os alunos imigrantes, reagindo sobre esse problema
e buscando amenizar as eventuais dificuldades. Outra percep¢do recor-
rente foi a paragrafagdo inadequada, o que ocorreu em grande parte das
producgdes dos alunos.

A principal dificuldade observada nas producfes textuais, presen-
te ndo apenas nos trabalhos de alunos imigrantes, esta relacionada as
classificagdes, segundo Cagliari (2009, p. 43), e decorre de erros por
transcricdo fonética. Esse tipo de erro demonstra que, mesmo em anos
mais avangados da escolaridade, os alunos ainda escrevem de acordo
com a pronuncia devido a influéncia da oralidade. Nesse sentido, Durdo
(2000, p. 61 apud SILVA, 2018, p. 37) destaca que:

Através da analise de erros, o professor pode entender as dificul-
dades que os aprendizes estdo enfrentando, pode perceber como os alu-
nos estdo aprendendo e também como ele mesmo, o professor, esta ensi-
nando. Adicionalmente, pode-se evidenciar o tipo de dificuldade dos
aprendizes, até que ponto os erros interferem na comunicacao e com que
frequéncia séo cometidos.

Com a analise dos erros, é possivel que o educador busque traba-
Ihar com estratégias especificas para cada caso, melhorando, desta forma,
a aprendizagem dos alunos imigrantes quanto ao uso da lingua portugue-
sa e suas normas de escrita. Diante desse processo, 0s educadores exer-
cem um papel importantissimo e complexo de alfabetizagdo do aluno
imigrante, mesmo que em alguns casos o profissional ndo tenha dominio
da lingua espanhola.

8. Consideracdes finais

A partir da analise das produgfes textuais de imigrantes venezu-
elanos aprendizes da lingua portuguesa, este trabalho possibilitou refle-
x0es sobre fendmenos ocasionados pelo contato linguistico, por meio
da verificacdo de como esses fendmenos se manifestam nas atividades
textuais realizadas pelos alunos. Além disso, possibilitou maior com-
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preensdo sobre as dificuldades dos discentes e maior consciéncia, en-
quanto docente, sobre os procedimentos pedagdgicos a serem adotados
nas aulas.

Embora ainda existam diversas dificuldades que possam ocorrer
nesse percurso de adaptacdo dos alunos imigrantes a uma nova cultura,
linguagem e escrita, com essa pesquisa foi possivel perceber que pro-
mover uma aprendizagem progressiva, isto € que apresente progressos,
é possivel quando se orienta de forma consciente e busca ensinar com
clareza, respeitando o processo natural de aprendizagem, especialmente
quando se adota a postura de professor pesquisador e desde que 0s
educadores consigam utilizar ferramentas que colaborem a favor no seu
trabalho em sala de aula.

Apbs a andlise dos dados, foi possivel compreender que o pro-
fessor de lingua portuguesa em contexto bilingue e multilingue deve
adaptar suas praticas, considerando as adequagdes necessérias aos pro-
cessos de avaliacdo de aprendizagem, dadas as necessidades tanto dos
alunos nativos da lingua quanto daqueles que néo sdo nativos. Deve-se,
antes de tudo, conhecer as necessidades dos alunos imigrantes e, no
caso estudado, € fundamental trabalhar com a escrita e reescrita textual
dos alunos. Além disso, como ja previsto nos documentos norteadores
do ensino de lingua portuguesa (PCNs, por exemplo), deve-se ter o
texto como um dos principios de ensino.
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