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RESUMO

Neste artigo, a partir de pressupostos da Andlise de Discurso francesa de orienta-
¢8o pecheutiana, tomamos o Livro Didatico de Lingua Portuguesa (LDLP), como
objeto de anélise e de problematizagéo. Para tanto propusemos analisar e problemati-
zar o modo como se processa 0 gesto de leitura—interpretagdo dos géneros andncios
publicitarios no LDLP direcionado ao professor. O nosso interesse ndo é o género
textual em si, mas o gesto de leitura-interpretacéo que a ele esta subjacente e constitu-
tivo, considerando o jogo entre lugar discursivo de autor(es) e as tomadas de posigao.
Partimos da perspectiva de que esse lugar discursivo comporta gestos de leitura e de
interpretacdo sobre um arquivo textual sobre o ensino de Lingua Portuguesa. Sendo
assim, ha um trabalho discursivo em relagdo a materialidade de diretrizes e de docu-
mentos oficiais sobre tal ensino. Esse conjunto de materialidade que acaba por consti-
tuir as condicdes de producio dos LDLP encerra uma “divisdo social do trabalho da
leitura” (PECHEUX, 2014). As anélises mostram que a leitura—interpretagio dos
géneros textuais em questdo estd muito para se localizar e identificar informagdes.
Nao se radicaliza a perspectiva da dispersao e associa¢ao de sentidos.
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ABSTRACT

In this article, based on the assumptions of the French Discourse Analysis with a
pecheutian orientation, we take the Portuguese LanguageTextbook (LDLP) as an
object of analysis and problematization. To this end, we proposed to analyze and
problematize the way in which the reading —interpretation gesture of the advertising
genres in the LDLP directed to the teacher is processed. Our interest is not the textual
genre itself, but the reading-interpretation gesture that underlies it and isconstitutive,
considering the game between the author’s discourse and the positions taken. We start
from the perspective that this discursive place includes gestures of reading and inter-
pretation on a textual archive on the teaching of the Portuguese language. Thus, there
is a discursive work in relation to the materiality of guidelines and official documents
on such teaching. This set of materiality that end supconstituting the conditions of
production of the LDLP ends a “social division of the work of reading” (PECHEUX,
2014). The analyzes show that the reading-interpretation of the textual genres in
question is too much to locate and identify information. The perspective of dispersion
and association of meanings is not radicalized.
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1. Introducdo

Neste trabalho, interessa-nos o arquivo sobre o ensino e a apren-
dizagem de lingua portuguesa’ referente ao Ensino Médio. Mais especifi-
camente, estamos interessados em uma colecdo especifica de Livros
Didaticos (LD) de Lingua Portuguesa de tal segmento de ensino e sele-
cionamos como objeto de investigacdo o género textual anincio publici-
tario que é um género multimodal construido com base em um conjunto
de estratégias argumentativas guiadas para produzir a sedu¢do do outro,
transformando-o em um consumidor. Os anuncios publicitarios multimo-
dais impressos sdo elaborados por meio do didlogo de imagens, cores e
palavras; quando veiculam em espacos televisivos, além desse dialogo
entre cores e palavras, ha a presencga de animagdes que formam toda uma
harmonia na construgdo do sentido.

Nesse sentido, neste trabalho pretendemos analisar e problemati-
zar o modo como se processa 0 gesto de leitura-interpretacdo dos géneros
anincios publicitarios no Livro Didatico de Lingua Portuguesa (LDLP),
direcionado ao professor. Para isso, filiamos aos fundamentos da Analise
de Discurso francesa e passamos a conceber o LDLP como pertencente
ao arquivo que ja se produziu, socio-histdrica e ideologicamente, sobre o
ensino de lingua no Brasil. Esse arquivo ancora o que fora teorizado por
Pécheux (2014) como “divisdo social do trabalho da leitura”. O processo
de escolarizacdo dos conhecimentos é produzido na esteira dessa divisao.
N&o é qualquer abordagem sobre os conhecimentos em lingua portuguesa
que se produz nos LDLP. A selecdo, a apropriacdo, a exploracdo de gé-
neros textuais e de contetdos da linguagem e da lingua sdo textualizados
sob o viés dessa divisdo social.

Neste trabalho, considerando esse jogo de projecdo, estamos inte-
ressados no 0 modo como se processa o gesto de leitura-interpretacdo dos
géneros anuncios publicitarios no LDLP direcionado ao professor, tendo
em vista a particularizacdo de uma colecdo didatica do Ensino Médio.

! Nesse arquivo, vamos encontrar uma variacio terminoldgica entre “Lingua Portuguesa”,
“Portugués” e “Linguagem e suas tecnologias”, a depender da época historica de cada
documento. N&o abordaremos essa questéo, neste trabalho, e utilizaremos a terminologia
“Lingua Portuguesa”, exceto, quando estivermos referindo-nos a terminologia ja encon-
trada em cada documento.



Nesse caso a colecdo Portugués Contemporaneo — dialogo, reflexéo e
uso, de Willian Cereja, Carolina Dias Vianna e Christiane Codenhoto.
Diante de um trabalho de arquivo textual sobre o ensino de Lingua Por-
tuguesa, o(s) autor(es) precisa(m) lidar com diretrizes, com documentos
oficiais, com edital de convocacéo do PNLD, os quais acabam por orien-
tar e dar pardmetros sobre o direcionamento desse ensino no pais. Dessa
maneira, 0s autores dessa colecdo didatica passa a direcionar sentidos
pondo em jogo uma tomada de posicdo diante dos diferentes sentidos que
sdo direcionados para esse ensino.

A perspectiva discursiva a que nos inscrevemos postula o viés te-
orico de que os sentidos tém condicBes materiais de existéncia. Assim, é
preciso que a materialidade linguistica e ndo linguistica que os constitua
ganhe inscricdo na histdria. E, dessa interseccdo, que sdo produzidas as
discursividades, tendo por base a elaboracdo pelos autores e suas condi-
¢Bes de producgdo. Do lugar discursivo de autor(es) de LDLP, hd um jogo
discursivo entre unidade e dispersdo, pois o gesto de selegdo e de apro-
priagdo, por mais que faga constituir sentidos outros para 0s géneros
textuais selecionados (em suas relagdes com outras materialidades signi-
ficantes), deixa flagrar sentidos materialmente constituidos na elaboracéo
do e organizacéo didatica do LDLP.

Se os sentidos sdo materialmente constituidos e se 0s géneros tex-
tuais, no LDLP, estdo ancorados em outro gesto de formulacdo do(s)
autor(es), por mais que se persiga o efeito de unidade, ha pontos de dis-
persdo de sentidos. Por assim dizermos, cabe salientar que esses sentidos
portam um trajeto na histéria, fazendo constituir uma memoria discursiva
sobre eles; ha, entdo, um saber historicizado. Contudo, por mais que haja
uma tentativa de contencéo de certos sentidos e/ou a vinculagéo a outros,
a elaboracdo em si deixa flagrar pontos de dispersdo. Esses sentidos estéo
circunscritos, também, ao arquivo textual sobre o ensino de Lingua Por-
tuguesa, pois ha discursividades oficiais orientando como esse ensino
deve acontecer.

2. Da constituicdo do livro didatico de Portugués do Ensino Médio

2.1. Das diretrizes curriculares nacionais

Para pensarmos a divisao social do trabalho de leitura na forma
como é concebida hoje, é necessario fazermos uma circunscricao acerca



de documentos oficiais nacionais. Nesse percurso, constatamos que tais
documentos estdo afetados por mecanismos histdricos socioculturais e
ideoldgicos, que vao referendar o processo de ensino e de aprendizagem
e consequentemente afetar o0 modo como, nos dias atuais, se estabelece
essa divisdo social do trabalho de leitura. O que percebemos é que a
partir da implementacdo do LDB, em 1996, o estado brasileiro por meio
do Ministério da Educacdo se preocupou em por em pratica de forma
mais efetiva os principios constitucionais, colocando em evidéncia a
proposta de ensino elencados na LDB. Para tanto, a partir dela diversos
documentos para nortear o ensino foram implementados como os PCN,
OrientacBes Curriculares, e Propostas Curriculares. Assim como tam-
bém, a aprovacdo de novas leis visando a melhoria do ensino, por meio
de decretos e pareceres, propostos pelo governo por meio do MEC.

Vale ressaltar que por circunstancia da LDB, foi necessario
(re)organizar as Diretrizes Curriculares Nacionais, conforme as mudan-
cas sdcio-histéricas, culturais e ideoldgicas. Assim, varios outros docu-
mentos oficiais vao ser (re)configurados, (re)formulados e (re)nomeados.
Nesse sentido, conforme a teoria que abracamos neste trabalho, busca-
mos pontuar partes significativas desses documentos que se constituem
como arquivos, colaborando para a divisdo social da leitura. Iniciaremos
nosso percurso, pelas Diretrizes Curriculares Nacionais, considerando-a
como documento principal da educacdo nacional, norteador do processo
de ensino e de aprendizagem nas escolas brasileiras. Tal documento foi
elaborado com base no parecer do Conselho Nacional de Educacéo
(CNE) n° 7/2010. Vale lembrar que este documento é parte integrante da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que foi discutida, reelabora-
da e aprovada em 2019. Como dissemos anteriormente para atender as
demandas da sociedade atual.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica, consi-
derada aqui como arquivo, contém 562 péginas. Interessa-nos em parti-
cular nesse arquivo um recorte discursivo sobre o que reza as Diretrizes
no &mbito geral e de sua importancia, a saber:

A Educacdo Bésica de qualidade é um direito assegurado pela Constitui-
¢do Federal e pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente. Um dos funda-
mentos do projeto de Nagéo que estamos construindo, a formacéo escolar
é o alicerce indispensavel e condicéo primeira para o exercicio pleno da
cidadania e o acesso aos direitos sociais, econémicos, civis e politicos. A
educacdo deve proporcionar o desenvolvimento humano na sua plenitude,
em condicdes de liberdade e dignidade, respeitando e valorizando as dife-
rencas. Nesta publicaco, estdo reunidas as novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo A necessidade da atualizacdo das Diretrizes



Curriculares Nacionais surgiu da constatacdo de que as varias modifica-
¢Bes — como o Ensino Fundamental de nove anos e a obrigatoriedade do
ensino gratuito dos quatro aos 17 anos de idade — deixaram as anteriores
defasadas. (BRASIL, 2013, p. 4) (grifos nossos)

Levando em conta esse recorte discursivo, destacamos alguns tre-
chos como o fizemos em italico, a partir destes a divisdo social do traba-
Iho de leitura estdo algados. Vejamos nosso primeiro destaque: “(...) um
dos fundamentos do projeto de Nacdo que estamos construindo, a forma-
cdo escolar é alicerce indispensavel e condicdo primeira para o exercicio
pleno da cidadania (...)”. Nesse recorte o que nos chama mais atengdo é
como o sujeito discursivo se posiciona, neste caso, como sujeito discur-
sivo institucional coletivo, podendo ser o governo, por meio do MEC em
que pensa um projeto de nagcdo que considera a formacao escolar essen-
cial para que os sujeitos da escolariza¢do neste caso, os alunos da educa-
cao bésica, tenham acesso aos outros direitos também garantidos pela
Constituicdo Federal como os direitos sociais, econdmicos e politicos.
Para tanto, esse “Projeto de Nag@o” ¢ marcado com base em preceitos
s6cio-histdricos e ideoldgicos vao refletir na estrutura didatica pedagdgi-
ca e metodologica do processo de ensino nas escolas, afetando
(in)diretamente na forma como a leitura é concebida.

Outro aspecto que chama-nos atengdo ¢ o trecho, “(...) A educa-
¢ao deve proporcionar o desenvolvimento humano na sua plenitude, em
condi¢es de liberdade e dignidade, respeitando a valorizagdo as diferen-
cas (...)”. No que diz respeito a discursividade acima, remete a valoriza-
¢Oes tanto étnico-raciais como reforca para a valorizagdo das diferencas
socioculturais, e de género muito em voga nos ultimos anos.

Ainda nesse recorte, outra passagem leva-nos a reflexdo. E o caso
do destaque a saber: “A necessidade de atualizacdo das Diretrizes Curri-
culares Nacionais surgiu da constatacdo de que as varias modificacdes
como o Ensino Fundamental de nove anos e a obrigatoriedade do ensino
gratuito de quatro aos 17 anos de idade (...)”. As discursividades apontam
para a necessidade de mudangas, atualiza¢Ges nas diretrizes, conforme as
transformacdes sdcio-histéricas e ideoldgicas como ja mencionado aci-
ma. Esse trecho colabora para pensarmos que um determinado modelo de
educacdo e de diretrizes, ndo sdo estaticas, ha um movimento constante
de (re)formulacdo, (re)estruturacdo, (re)invencao, que joga para a homo-
geneizacdo encerrando efeito de unidade.



2.2. Do Edital de Convocagéo do PNLD

Nesta se¢do, buscando dimensionar as condi¢des de producdo do
livro “Portugués Contemporaneo — dialogo, reflexdo e uso”, de William
Cereja, Carolina Dias Vianna e Chistiane Codenhoto (PNLD/2018-
2020), enfocamos o Edital 04/2015, de Convocacdo para processo de
inscricdo e avaliagdo de obras didaticas para o Programa Nacional do
Livro Didatico PNLD 2018; e o Guia PNLD 2018. Esses dois documen-
tos integram, diretamente, 0 qué, na esteira de Pécheux (2014), viemos
considerando como “divisdo social do trabalho”. Sendo assim, no livro
didatico, ndo se pode apresentar qualquer tipo de abordagem; ha discur-
sividades que concebem alguns modos de se estruturar o livro didatico.

O Edital 04/2015 CGPLI, totalizando 75 paginas. Interessa-nos
particularizar, neste ponto, um recorte discursivo sobre os critérios espe-
cificos que podem eliminar a obra didatica a ser apresentada para o com-
ponente curricular Lingua Portuguesa. Esses critérios aparecem, no Ane-
xo Il — Principios e Critérios para a Avaliacdo de Obras Didéticas, do
edital em questdo. Consideremos, a seguir, o recorte:

3.1.1. Principios e objetivos gerais para 0 Componente Curricular Lingua
Portuguesa no ensino médio. Os objetivos de ensino e aprendizagem pro-
postos para Lingua Portuguesa devem ser compativeis com as culturas ju-
venis, tanto para suas praticas sociais quanto para a aquisigdo de conhe-
cimentos especializados, inclusive no que diz respeito a dupla condigéo
do ensino médio: etapa final da educagdo basica (com ou sem uma saida
profissionalizante) e preparacdo para os estudos superiores. As atividades
de leitura e escrita, assim como de producéo e compreensdo oral, em situ-
acOes contextualizadas de uso, devem ser prioritarias no ensino e aprendi-
zagem e, por conseguinte, na proposta pedagdgica de Lingua Portuguesa.
Por outro lado, as préticas de reflexdo, assim como a construgéo correlata
de conhecimentos linguisticos e a descri¢do gramatical, devem justificar-
se por sua funcionalidade, exercendo-se, sempre, com base em textos
produzidos em condigdes sociais efetivas de uso da lingua, e ndo em situ-
acOes didaticas artificialmente criadas. (BRASIL, 2018, p. 37) (grifos
Nossos)

Neste recorte discursivo, encontra-se alguns trechos destacados
em italico, a partir dos quais mostram-nos como esta marcada por meio
das discursividades, a divisdo social do trabalho de leitura, como desta-
camos no recorte a saber: “O objetivo do ensino e aprendizagem propos-
tos para a Lingua Portuguesa devem ser compativeis com as culturas
juvenis (...)”, em que se propde objetivos que devem ser alcancados con-
forme as diretrizes vigentes, que articula, organiza, determina o que deve
e 0 que ndo deve manter na colegdo didatica. Assim como também, que
estes objetivos sejam compativeis com as culturas juvenis. Ou seja, re-



comenda-se que a abordagem didatica das diversas formas de expressao,
sejam familiares as faixa etarias dos alunos do ensino médio. Nesse sen-
tido, a aprendizagem deve contemplar tanto a aquisicdo de conhecimen-
tos para suas praticas sociais como conhecimentos especializados.

Na sequéncia, nesse mesmo recorte, destacamos o trecho: “As ati-
vidades de leitura e escrita, assim como a de producdo e compreensao
oral em situagBes contextualizadas de uso devem ser prioritérias no ensi-
no e aprendizagem (...)” “(...) assim como a construcdo correlata de co-
nhecimentos linguisticos e a descricdo gramatical (...)”. Por decorréncia
esta discursividade mostra-nos, como a lingua portuguesa esta dividida
para ser ensinada na pratica docente. 1sso s refor¢ca o que vimos dizendo
sobre a divisdo social do trabalho de leitura, uma vez que o edital de
convocagdo para o processo de inscrigdo e avaliacdo do LD, dita as re-
gras as quais os autores e editoras do LDLP devem seguir, ao risco de
suas obras didaticas ficarem fora do processo de compra para utilizacdo
nas escolas. A discursividade no edital, conduzindo a forma de organiza-
¢do do LD, dividindo-o em leitura, escrita, oralidade e mecanismos lin-
guisticos, conjugam para essa divisdo social do trabalho de leitura. Ha
predeterminacfes que se cruzam com as Diretrizes Curriculares, com as
OrientacBes Curriculares e com os PCN, tragando pardmetros, diretrizes
a serem seguidos, regulando o ensino e estabelecendo como lemos na
contemporaneidade.

2.3. Do Guia do PNLD 2018 de Lingua Portuguesa

O Guia PNLD 2018 de Lingua Portuguesa, com 109 paginas. Esse
Guia é disponibilizado as escolas, para que os profissionais de cada area
procedam a selecdo de cada obra didatica. Para cada componente curricu-
lar, h4 um Guia especifico, conforme podemos notar no site do Ministé-
rio da Educacdo (MEC). Cada se¢do que compde o Guia de Lingua Por-
tuguesa é conciso e preciso, em termos de informag@es disponibilizadas.
Para nosso trabalho, recorremos neste ponto, a parte especifica desse
arquivo, neste caso, o0 guia do livro didatico de Lingua Portuguesa do
ensino médio, em especifico, trecho da resenha da colecéo didatica foco
desse trabalho, Portugués Contemporaneo — dialogo, reflexdo e uso.

Consideremos, a seguir, um trecho transcrito da resenha da cole-
¢ao selecionada, a se¢do “Em sala de aula”:

A colecdo contribui para a formacéo leitora por apresentar diversidade de
textos verbais da modalidade escrita, contemplando um rol de textos re-



presentativos dos movimentos literarios e textos contemporaneos. Para
realizar um bom trabalho de proficiéncia do estudante em leitura, cabe ao
docente dedicar uma atencéo a esclarecer melhor os objetivos da prética
leitora e da atividade de leitura proposta. Ja na Producéo de Textos escri-
tos, a colecdo apresenta um trabalho bastante produtivo com diferentes
géneros textuais e com orientagdes sobre os processos de consecucéo dos
trabalhos e atividades de producéo de textos, as quais situam a pratica da
escrita no universo de uso social. (BRASIL, 2018, p. 41) (grifos nossos)

A partir desse recorte discursivo podemos notar os efeitos da divi-
sdo social do trabalho de leitura, no ensino médio, sobretudo na discipli-
na de Lingua Portuguesa, a partir das discursividades no que se refere a
afirmacdo sobre a proficiéncia da cole¢do didatica no que diz respeito a
formag&o leitora do aluno, em considerar que o LDLP traz um rol de
textos, tanto literario como diversos textos contemporaneos, para aludir
ao titulo da colegdo. Ainda nesse recorte discursivo, podemos destacar a
continuidade dos efeitos da discursividade de que o ensino de Lingua
Portuguesa deve criar condi¢fes para que o aluno se desenvolva como
cidaddo letrado, como notamos no trecho, “A cole¢do contribui para a
formac&o leitora (...)”. Ou seja, que ele participe efetivamente das prati-
cas de leitura e escrita.

Na sequéncia, chamam-nos atengdo as discursividades em torno
da producdo de textos escritos, acenando para uma préatica de producéo
de textos de diferentes géneros, conforme o trecho, “Ja na produgdo de
textos escritos, a colecdo apresenta um trabalho bastante produtivo com
diferentes géneros textuais (...)”, colaborando para se pensar uma pratica
de leitura e produgdo de texto, com base em textos atualizados que circu-
lam e funciona em cada esfera da sociedade. Ou seja, 0 ensino tanto no
que se refere a leitura como a producdo de texto deve ser orientada por
um gesto de apropriacdo/incorporacao.

2.4. Da cole¢do didatica em foco

Os trés livros dessa colecdo seguem uma estrutura basica de orga-
nizagdo. Ambos abordam conteldos de literatura, lingua e linguagem,
producdo de texto e oralidade, divididos em eixos e se¢Bes. Em cada
capitulo estéo os eixos e as sec¢des dos respectivos conteddos.

Apo6s uma verificagdo pagina a pagina no livro dol° ano, do 2°
ano e do 3° ano, da colecdo em foco, produzimos os quadros que se Se-
gue, a titulo de exemplificagdo, em que organizamos as informagdes a
saber: (a) pagina do livro em que se encontra o género textual; (b) género



textual, (c) instituicdo a que se refere o texto; (d) secdo do LD em que se
refere o género; (e) eixo do LD a que o género foi vinculado; (f) Conted-
do e/ou atividades que se vinculam ao genro. Vale destacar que a colecéo
didatica se compde de 54 anuncios publicitarios. No entanto, fizemos a
analise de um andncio publicitario do livro do 3° ano, constante nas péa-
ginas 310 e 311, tendo em vista que por meio dele ja contemplamos os
objetivos do presente trabalho. Vamos ao quadro 1 que corresponde ao
livro do 3° ano.

Quadro 1: Ocorréncia dos géneros textuais publicitarios no livro didatico do 3° ano.

Pagina | Género | InstituicAo Secdo Eixo Contetdo/Atividades
51 1- Were Foco no Linguae Concordancia nomi-
Andncio | United Texto Linguagem nal
55 2- DHL Aplique Linguae Atividade de concor-
Anuncio 0 que Linguagem dancia nominal
aprendeu
77 3- HopiHari Aplique Linguae Atividade de regéncia
Andncio 0 que Linguagem verbal
aprendeu
94 4— Folha Questdes Linguae Atividades
Antncio do Linguagem
ENEM e Literatu-
ra

Fonte: elaboracdo propria baseado na colecdo Portugués Contemporaneo — dialogo,
reflex&o e uso.

Por meio desse quadro podemos perceber quanto o género anun-
cio publicitario esta presente nessa colecdo didatica. Os referidos anln-
cios circularam na esfera social com a funcéo de vender uma ideia ou um
produto. J& no LD eles sdo didatizados em fungdo do ensino e da apren-
dizagem. Para tanto, eles estdo em funcdo dos eixos, sendo que estes
eixos sdo: Lingua e Linguagem, Literatura, Producéo de Textual e Orali-
dade. J& em relagdo as secBes, por ser um género em que a linguagem
verbal e ndo verbal se articulam, é explicavel que ele apareca em se¢des
que tenham relacdo com os eixos, quais sejam, tendo predominancia no
eixo Lingua e Linguagem. No que diz respeito a abordagem de conted-
dos no processo de divisdo social do trabalho de leitura, esse género
serve de base para o trabalho didatico em diferentes aspectos da Lingua
Portuguesa.



3. Anuncio publicitario no LDLP: nas malhas da rede de sentidos

Como j& destacamos anteriormente, nesse trabalho, vamos partir
da concepcdo de que os livros didaticos compdem a divisdo social de
trabalho de leitura e de escrita, pondo em circulagdo, no espago escolar,
certos sentidos, certos modos de leitura e de interpretacdo. Neles, séo
alcados diferentes géneros textuais, engendrando uma projegdo imagina-
ria de leitor, por um lado; por outro, ha processos discursivos que deixam
entrever um modo de se ser autor. Compdem ao lugar discursivo de autor
0s gestos de apropriacdo dos diferentes e tipos textuais. Sob a perspectiva
discursiva, vamos trabalhar que, ao exercer esse lugar, h a constituicao
de tomadas de posi¢do (“posi¢do sujeito”).

Estamos concebendo a perspectiva de que “efeitos da didatizacdo”
do texto enfocado, neste trabalho, pdem em jogo um fundamento impor-
tante, no &mbito da Anélise de Discurso: os lugares discursivos estao
inscritos nas possibilidades que a formacéo social abre, dada a relagéo
entre lingua e historia. Buscando j& pensar na especificidade de nosso
foco, podemos dizer que ha o lugar discursivo de autor, que ndo pode ser
confundido com o lugar social que os autores ocupam. Lugar social e
lugar discursivo estdo inter-relacionados, mas ndo sdo a mesma instancia
de constituicdo. Esses lugares “se constituem mutuamente, de forma
complementar, e estdo relacionados a ordem de constitui¢do do discurso.
Um ndo é anterior ao outro, ja que um necessita do outro para se institu-
ir’ (GRIGOLETTO, 2005, p. 6). Ainda na esteira de Grigoletto (2005),
consideremos, a seguir, alguns apontamentos sobre essa diferenca teori-
ca:

Os lugares discursivos sdo construidos pelo sujeito na sua relagdo com a
lingua e a historia. Mas essa discursivizagdo s6 acontece por que ha uma
determinagdo da formacéo social que institui determinados lugares, os
quais podem e devem ser ocupados por sujeitos autorizados para tal. Por
isso, este duplo efeito de determinacéo. O lugar social é efeito da prética
discursiva, mas, ao mesmo tempo, o lugar discursivo também é efeito da
pratica social (GRIGOLETTO, 2005, p. 7)

As elaboragdes de que tratamos, neste trabalho, estdo relacionados
com o lugar discursivo de autor, pois eles abrem horizontes para pensar-
mos que ha em jogo, entéo, uma relacéo entre lingua e historia. N&o é a
toa que nos interessa saber o porqué de ser um texto e ndo outro a ser
contemplado em cada se¢do do LDLP e quais as outras materialidades
significantes que foram postas em relagdo. Dito de outro modo, o lugar
discursivo de autor vai sendo sedimentado, na medida em que os proces-
sos discursivos entre unidade e dispersdo de sentidos ganham uma certa
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“negociacdo”, de modo a construir a prevaléncia do “efeito de unidade”
no processo de apropriacdo dos textos e em sua textualizacdo no ambito
do LDLP.

N&o podemos nos esquecer de que esse arquivo textual, no plano
de constituicdo de sentidos, passa a historicizar sentidos sobre o ensino
de Lingua Portuguesa. H4& uma meméria de arquivo que passa a balizar
esse ensino. Podemos dizer, também, que ha pré-construidos, isto é, os
sentidos, na rede de memoria e na trajetoria social, tém uma anteriorida-
de. O lugar discursivo de que tratamos se constitui nessa ldgica de que ha
formacgOes discursivas pedagdgicas, formagdes discursivas didaticas e
formacgOes discursivas teoricas, para citarmos algumas, que legitimam,
materialmente, alguns sentidos, apagando outros, considerando as condi-
¢Bes socio-historicas e ideoldgicas de suas constituicdes. A elaboracéo
dos autores ganha inscricdo nesse jogo desigual e contraditério entre
formagdes discursivas.

Sob a perspectiva de Orlandi (2011), podemos ressaltar que 0s
sentidos estdo sempre interconectados; em seus dizeres, 0s sentidos estéo
em rede, sendo resultantes do que j& aludimos: interse¢do entre o plano
da constituicdo e o plano da formulacdo de sentidos. Eis, a seguir, as
proprias palavras da autora: “Teoricamente, como dizemos, todo dizer se
produz na relacdo entre dois eixos, por assim dizer; o eixo vertical, o da
constituicdo dos sentidos, o do interdiscurso, e o eixo horizontal, o da
formulacdo dos sentidos, o do intradiscurso” (ORLANDI, 2011, p. 181).
Gostariamos de enfatizar que a anterioridade de sentidos, 0s sentidos
sempre ja-ai, toca nos processos discursivos, pois ndo se retira os senti-
dos da histéria. Ao contrario, movimentam-se, formulam-se, apagam-se,
deslocam-se sentidos na rede de memdria, que tem uma constitui¢do
socio-histdrica e ideoldgica. Na elaboragdo do LDLP em foco, neste
trabalho, estd enlacado nesta rede de sentidos, pressupondo sempre o
deslocamento de sentidos.

O procedimento de analise que elaboramos permite-nos perceber
como se processa 0 gesto de leitura dos andncios publicitarios no LDLP.
Para tanto, vejamos como procedemos: 1 — Mostrar a esfera social onde o
anuncio publicitéario circulou primeiro; 2- Apresentacdo das caracteristi-
cas do andncio em questdo, expondo tanto aspecto do verbal quanto do
ndo verbal; 3 — Analisar a forma como o género textual antncio publici-
tario é lido-interpretado em relacdo a outras materialidades significantes
no LDLP; 4 — Identificacdo e analise de como a “posigdo sujeito” autor €
afetada no processo de elaboracdo das atividades, das respostas das ativi-
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dades e dos comentarios no LDLP, destacando ainda, como essas elabo-
racOes colaboram com a diviséo social do trabalho de leitura. Vejamos, a
seguir, nossas analises.

RD1

Figura 1: Antncio publicitario presente no eixo “Lingua e Linguagem” e
na se¢do “Foco no Texto” do livro didatico em foco.

i
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Fonte: CEREJA; VIANNA; CODENHOTO, 2016, p. 310.

O anuncio em tela é parte de um conjunto de anuncios disponiveis
na pagina da “pinterest.com”, empresa que divulga anancios e propagan-
das de diversas naturezas. Por meio de uma pesquisa realizada com base
no recurso do google, notamos que ele circulou nesse site em 2016 e até
hoje encontra-se disponivel. Detectamos também, que o andncio foi
encomendado pela Associacdo Brasileira das Agéncias da Publicidade
(Abap); Associacdo Latino-americana das Agéncias de Publicidade (A-
lap); Associacdo Rio Grandense de Propaganda (ARP); Federacdo Na-
cional das Agéncias de Propaganda (Fenapro) e o Sindicato das Agéncias
de Propaganda o Estado do Rio Grande do SUL (Sinapro-RS).

O verbal do antincio é composto pelo enunciado: “Vocé pode fe-
char um grande negdcio sem uma boa propaganda. O seu”. O referido
enunciado encontra-se escrito em letras brancas numa tela com fundo
vermelho sem nenhuma outra imagem. Na parte inferior do anuncio, a
data do evento: “4 de Dezembro, Dia Mundial da Propaganda.” Logo na
sequéncia, ha a ocorréncia do nome dos respectivos patrocinadores. O
gesto de apropriacao dos autores em relacéo a este andncio esta em fun-
cao do potencial de significacdo didatica entrevido por aqueles; possi-
velmente, o interesse por esse andncio esteja relacionado pela repercus-
sdo que ele teve na esfera social onde ele circulou primeiro. Vejamos
nosso préximo recorte discursivo:
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RD2

Figura 2: Formulag&o dos autores que ocorre antes dos textos e das questdes do exercicio.
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—r

Fonte: CEREJA; VIANNA; CODENHOTO, 2016, p. 310.

Podemos observar que, na formulagdo “Leia o antncio a seguir.”,
0 gesto de apropriacdo dos autores introduz a identificacdo de que o texto
que vem na sequéncia para ser lido—interpretado € um andncio. Nesse
sentido, essa formulagdo, ancorada em processos discursivos, passa a
direcionar sentidos, ou seja, a leitura-interpretacéo do texto pelo aluno ja
passa a ser afetada pelo sentido de que se trata de um “anuncio”. Vale
destacar, também, que o comentario introdutério se configura como uma
materialidade significante, uma vez que se trata de um comentario, que o
processo discursivo da didatizagdo faz constituir nesse ponto de aborda-
gem do LDLP. Como podemos notar, novamente, o enunciado “publici-
tario” € apagado a partir do gesto de formulacdo empreendido pelos auto-
res. Esse modo de didatizacdo parece ser uma tentativa de se jogar com a
unidade de sentidos, uma vez que, apagando certos elementos e/ou expli-
citando outros, ndo deixa de ser uma tentativa de homogeneizar os senti-
dos Vejamos, a seguir, proximo recorte discursivo.

RD3

Figura 3: Questdo 1 do exercicio, conforme formulacéo dos autores.

1 Explique com outras palavras que sentido a primeira frase do antincio constréi quan-
do lida isoladamente. Se o andncio fos: i Nool
sse com 0sto apenas por essa frase, qual seria =i NocAf

inc

aideia veiculada por ele?
tirer

MESMo sem investir em boa propaganda, o interlacutor poderia
es. veiculando uma ideia de que nao s

: e que nao eria preciso inves-

05 negdcios freesoines

Fonte: CEREJA, VIANNA e CODENHOTO, 2016, p. 310

E importante lembrar que, ap6s o comentario introdutdrio que
consta da figura 2, deste trabalho, ha a ocorréncia de uma lista de
exercicios estruturada em 5 questdes que, nesta analise, vamos trata-los
com outras materialidades significantes pertencentes ao processo de
didatizacdo no LDLP. Das 5 questBes, vamos analisar 4, pois julgamos
suficientes para 0s nossos objetivos no percurso de analise. Conforme
consta de nosso procedimento de anélise, abordar essas outras
materialidades possibilita-nos problematizar como ocorre a leitura-
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interpretacdo do andncio em questdo, as implicacdes da divisdo social do
trabalho de leitura.

A formulag@o da questdo 1 esta assim tematizada: “Explique com
outras palavras que sentido a primeira frase do anlncio constroi
isoladamente. Se o andncio fosse composto apenas por essa frase qual
seria a ideia veiculada por ele?”. Neste ponto, a formula¢do da questdo
estd ancorada na possibilidade de o aluno ler-interpretar, levando em
consideracdo o sentido, ndo perdendo de vista que o tema da aula é
polissemia e ambiguidade. A provocagdo demandada, na formulacdo da
questdo principal, observando o tema da aula, permite-nos pensar que ha
pré-construidos de que o aluno ja sabe sobre polissemia e ambiguidade.
Isso porque, a partir da questdo introdutoria, o aluno é levado a perceber
sentidos outros, caso o0 enunciado estivesse isolado.

H& um apagamento do trabalho de explicagdo sobre polissemia e
ambiguidade, ficando a cargo do aluno pesquisar em outras fontes ou do
professor mostrar que a polissemia ¢ um mecanismo importante no
processo de leitura-interpretacdo; é a possibilidade de experimentar as
nuances de linguagem, a opacidade, o equivoco, o (re)significar dos
enunciados. Ja a ambiguidade trata-se da duplicidade de sentidos de um
mesmo enunciado. Diante da textualizacdo da questdo em tela, o
propdsito maior é levar o aluno a perceber que existe um outro sentido na
“primeira frase”, conforme elaboragio. E e os outros sentidos? A quem o
anunciante se dirige, utilizando o lexema “vocé”? E o lexema “fechar”,
que sentido ele assume, tendo por base o vermelho ao fundo do andncio?
Esses e outros questionamentos podem ser levantados no processo de
leitura-interpretacdo, principalmente, tendo como ponto de ancoragem
tanto a polissemia como a ambiguidade. Vejamos, a seguir, mais um
recorte discursivo:

RD4

Figura 4: Questdo 2 do exercicio, conforme formulacéo dos autores.

2. Emrelacao a segunda frase
a. Qual termo é retomado pelo pronome seu? regec

b. A quem se refere esse pronome? Ao popio nterlocutor. tratado por v

Fonte: CEREJA; VIANNA; CODENHOTO, 2016, p. 311.

A textualizacdo da questdo 2, também, tematiza que o aluno cons-
tate, com base no segundo enunciado do andncio, que termo é retomado
pelo pronome “seu” e a quem se refere esse pronome. O que podemos
notar, na didatizacdo dessa questdo, é que sdo formuladas questGes de
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constatacdo-identificacdo. O aluno é levado a identificar, por exemplo,
que o pronome “seu” retoma “negdcio”, e esse pronome refere-se ao
proprio interlocutor, neste caso, o sujeito do discurso a quem o anuncian-
te se dirige. O sujeito representado, neste caso, pelo lexema “vocé”, é
plural, e ndo temos acesso, uma vez que o0 anuncio publicitario, a depen-
der da circulacdo, pode chegar a diversos leitores que, conforme sua
constituicdo, vai ler—interpretar a partir das associagcdes possiveis de

sentidos.

Outro aspecto que cabe observar é como o potencial do andncio
em tela constitui-se, ja que, na trajetdria de filiagdo de sentido, ndo se
tematiza a potencialidade tanto da linguagem verbal quanto da ndo ver-
bal. Conforme temos abordado, a ocorréncia de outras materialidades,
como estas em analise (“comentarios” e “exercicios”) integram o proces-
so discursivo da didatizagdo. Tomemos, a seguir, mais um recorte discur-
sivo de nosso trabalho de anélise:

RD5

Figura 5: Questao 3 do exercicio, conforme formulagéo dos autores.

3. Ha uma expressio do anuncio que tem sentidos diferentes nas duas leituras, isto é,
uma expressao polissémica.

a. Qual € essa expressdo? techa um grande negocin

b. Explique quais s3o os dois sentidos dessa expressao no contexto do anuncio.
; 2 ma grande parcersa d2 rabalho o 0 senudo de encerrar 35 atividades de ura grande empresa

Fonte: CEREJA, VIANNA e CODENHOTO, 2016, p. 311

A questdo 3 traz, em sua abordagem, uma breve explicacdo do
que seria polissemia. Conforme o enunciado, polissemia é a expressao
que possui sentidos diferentes. Mesmo tocando em aspectos de grande
importancia para os fundamentos em semantica, no LDLP, esses
fundamentos séo tratados superficialmente. Como temos problematizado,
a leitura como constatacdo-identificagdo € sempre acentuada nas
referidas formulagdes como percebemos tanto na formulacdo da letra
“a”, a saber: “Qual é essa expressdo?”, como na letra “b” em que se
aborda os dois sentidos do enunciado, ou seja, a ambiguidade.

Vale destacar que somente reconhecer as expressdes e identificar
a ambiguidade ndo atendem ao teor de significacdo do anincio
publicitario. O trabalho de leitura- interpretacdo pode ser voltado para a
aula que evidencie a opacidade da linguagem, os deslocamentos, as
rupturas possiveis nos processos de significacdo. Nesse aspecto, o aluno
de posse de uma formulacdo que explore tais aspectos, no LDLP, e/ou
imerso em uma pratica pedagogica do professor, em sala de aula,

15



possivelmente, podera notar que a polissemia joga com 0 novo, com o
equivoco e que ler-interpretar é uma construcao de sentido que esta para
além localizar-identificar. Vejamos o nosso proximo recorte discursivo.

RD6

Figura 6: Questdo 4 do exercicio, conforme formulacéo dos autores.

4, Observe a parte inferior do antncio em estudo,
g 0. -

a. Quem € o anunciante? de. Associag3o Lat
b. Qual fato motivou 3 publicacao do anuncio?

Fonte: CEREJA, VIANNA e CODENHOTO, 2016, p. 311.

A formulacdo da questéo 4 tematiza que o aluno identifique quem
€ 0 anunciante. Tais questdes sugerem que o0 aluno responda que o anun-
ciante € um conjunto de associac@es ligadas a publicidade e a propagan-
da, e que a motivacdo do anunciante foi a passagem do dia mundial da
propaganda, 4 de dezembro. O que podemos notar é que ha processos
discursivos engendrando sentidos, mas que sdo apagados pela formula-
cdo empreendida pelos autores. Essa formulacdo ainda estd muito pauta-
do em aspectos interpretativos em que o aluno recorra ao texto para certi-
ficacdo-identificacdo de resposta.

Vale destacar que uma das abordagens possiveis do andncio pu-
blicitario é a exploracdo de sua estruturacdo, de modo a circunscrever a
leitura-interpretagdo ao plano composicional e tematico do género. A
forma como ocorre a formulagdo, no LDLP, p6e em operacdo aspectos
da gramética normativa, que € reconhecer a polissemia e a ambiguidade,
e aspectos da propria estruturacdo do texto; como jé dissemos, trata-se de
localizar informagdes como quem é o anunciante e que produto e o que 0
motivou a anunciar.

O aluno precisa identificar as respostas para as formulagdes, a
partir, principalmente, da linguagem verbal, sem promover um trabalho
mais detido com a linguagem, ja que o eixo de ensino de Lingua Portu-
guesa é lingua e linguagem. Destacamos, ainda, que a linguagem ndo
verbal ndo foi abordada nas respectivas formulagdes e, a nosso ver, tanto
a linguagem verbal quanto a ndo verbal significam em uma perspectiva
de leitura-interpretagdo, ndo sé como constatagdo-identificacao.

Cabe reiterar que a forma como as materialidades sdo textualiza-
das no LDLP, toca a divisdo social do trabalho de leitura sobre o ensino
de Lingua Portuguesa. Por essa razdo, a centralidade de abordagem do
géneros textuais ganha lugar de destaque, demonstrando a prevaléncia de
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formulaces, cujo teor de abordagem das outras materialidades signifi-
cantes seja: classificar, identificar, repetir, transcrever, dentre outros
procedimentos de identificagdo—constatagdo.

No entanto, cabe ressaltar por fim, que o ensino de Lingua Portu-
guesa, assim como 0s outros componentes curriculares do ensino médio,
tem ganhado cada vez mais evidéncia, e o LD passa a ser concebido
como o principal instrumento do processo de ensino e de aprendizagem
no cenario brasileiro, haja vista o aperfeicoamento e a organizacdo do
PNLD. Nesse sentido, o ensino de Lingua Portuguesa pautado em género
também ganha destaque, e o género anuncio publicitario ganha destaque
nas paginas dos LDLP, conforme vimos abordando neste trabalho. Dessa
forma, dada a ocorréncia desse género no LDLP em questdo, podemos
perceber que o anuncio publicitario aqui proposto colabora com a divisdo
social do trabalho de leitura, uma vez que: (&) o anlncio estéa circunscrito
a outras materialidades significantes como comentérios e exercicios; (b)
a ditatizacdo esté afetada pela politica linguistica em vigor no pais. O que
podemos notar é que ha institucionalizacdo de sentidos, por meio dos
objetos simbélicos que sdo 0s documentos que norteiam o arquivo prin-
cipal que é o LDLP.

4. Consideracdes finais

O percurso deste trabalho permitiu-nos analisar e problematizar o
funcionamento do PNLD e o LDLP, possibilitando-nos, principalmente,
perceber como, na colecdo didatica selecionada para nosso trabalho,
como a tomada de posi¢do dos autores e a didatizacdo colaboram para a
divisdo social do trabalho de leitura. Como vimos, de posse do LDLP,
em nossa pratica docente, a partir do momento em que o ensino de Lin-
gua Portuguesa passou a ser pautado nos géneros textuais, sempre per-
guntavamo-nos se as formulacdes dos autores e se a didatizacdo dos
géneros textuais favoreciam o processo de ensino e de aprendizagem dos
alunos em sala de aula. Com base nestas inquietagdes, particularizamos o
género anuncio publicitério para analise e problematizagdo.

Ao longo deste trabalho, concebemos que os objetos simbolicos
(Diretrizes Curriculares, Editais de Convocacdo do PNLD, Guia dos
Livros didaticos) afetam diretamente a politica linguistica do ensino de
Lingua Portuguesa. Concebemos, também que, neste aspecto, ndo se
perdeu de vista a divisdo social do trabalho de leitura no ambito de tais
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documentos, que emergem, no LDLP, a partir de discursividades que
ancoram os gestos de formulagdo empreendido pelos autores.

Fizemos uma incursdo proficua sobre os arquivos que estdo rela-
cionados a politica linguistica para o ensino de Lingua Portuguesa. Inici-
amos fazendo uma abordagem sobre as Diretrizes Curriculares Nacio-
nais, sobre os PCN e sobre as Orientagdes Curriculares. O nosso propési-
to maior foi trazer para discussdo o funcionamento discursivo desses
documentos que orientam a pratica docente, influenciando a divisao
social do trabalho de leitura.

Do ponto de vista das analises, percebemos que na textualizacdo
desse género textual no LDLP, carece de uma (re)significacdo. No RD1,
por exemplo, assim como em quase todos os anuncios do LD, ha o apa-
gamento de certos lexemas, como “publicitario”, por exemplo. Ha, tam-
bém, o apagamento de abordagem da linguagem néo verbal do anuncio.
Percebemos, por meio de nosso percurso tedrico-analitico, que tais for-
mulacBes abrem para a dispersdo de sentidos e que, embora ndo seja
problematizado no LDLP, cabe ao professor trazer para discussao da aula
que ler-interpretar estd além de localizagdo—constatacdo—identificagcdo. O
que notamos é que a leitura-interpretacdo estd muito colada no posicio-
namento e interpretacdo dos autores. Nesse caso especifico, podemos
discutir com o aluno se a ocorréncia desses lexemas produzem ou nado
diferenga na trajetoria de leitura e na propria resolugdo dos exercicios.
Podemos discutir, ainda, 0 modo como aspectos da linguagem néo verbal
s80 necessarios para a leitura-interpretagdo do anuncio publicitario.
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