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RESUMO

Este estudo se volta para o ensino—aprendizagem do uso textual do recurso
linguistico da referenciaciio anaférica do sujeito em uma turma do ensino fundamental —
anos finais em sala de lingua portuguesa de uma escola publica. Objetiva analisar o
emprego do sujeito anaférico nos textos produzidos por discentes, em sala, e sua
importincia para a construcio e compreensio do sentido textual. Os pressupostos
teoricos advém da Linguistica Textual que dialoga com a temitica em estudo e
estabelece uma correlagdo com o ensino de lingua portuguesa. A leitura é vista como
uma atividade interativa altamente complexa de producio de sentidos (Koch; Elias,
2006). Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa e de carater
intervencionista. A amostra constituira de textos produzidos por discentes, de uma
escola publica municipal situada me Fortaleza (CE). O instrumento de geracdo de
amostras advira da aplicacio de um questionirio escrito constituido por 10 questdes
durante uma oficina de leitura e (re)escrita. Como resultado, espera-se obter um
mapeamento do emprego do elemento de coesdo referencial nos textos dos discentes e
sua compreensio leitora, 6° ano B do fundamental — anos finais, com vistas a servir de
propostas de interven¢io para otimizar um ensino—aprendizagem de leitura e de escrita.
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ABSTRACT

This study focuses on the teaching and learning of the textual use of the linguistic
resource of anaphoric subject referencing in a class of elementary school students in the
final years of a Portuguese language classroom in a public school. It aims to analyze the
use of the anaphoric subject in texts produced by students in the classroom and its
importance for the construction and understanding of textual meaning. The theoretical
assumptions come from Textual Linguistics, which dialogues with the theme under study
and establishes a correlation with the teaching of Portuguese. Reading is seen as a highly
complex interactive activity of production of meaning (Koch; Elias, 2000).
Methodologically, this is a qualitative and interventionist research. The sample will
consist of texts produced by students from a municipal public school located in Fortaleza
(CE).The instrument for generating samples will come from the application of a written
questionnaire consisting of 10 questions during a reading and (re)writing workshop. As
a result, it is expected to obtain a mapping of the use of the element of referential
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cohesion in the texts of the students and their reading comprehension, 6th grade B of
elementary school — final years, with a view to serving as intervention proposals to
optimize the teaching and learning of reading and writing.

Keywords:
Learning. Anaphoric subject. Elementary School — final years.

1. Introducdo

Esta pesquisa empenha-se no estudo do sujeito gramatical, mais
especificamente, no que se denomina, nesta pesquisa, de sujeito anaforico
para o processo de construcdo de sentido textual. Nesse sentido, nas aulas de
lingua portuguesa, ¢ importante que perceber que o ensino de gramatica ¢
considerado um conteido relevante para o aprendizado do uso da lingua
numa determinagdo situagdo comunicativa, porém o ensino de gramatica
apenas voltado para a memorizac¢do de regras gramaticais, sem um objetivo
maior, isto €, sem perceber a pertinéncia de tal ensino para o processo de
construgdo de sentido e, sobretudo de compreensdo textual, torna-se uma
atividade improdutiva, na qual o discente apenas aprende regras memoraveis
para aplica-las nas atividades e provas escolares propostas.

A esse respeito, segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais
(doravante PCN), (Brasil, 1998)

O ensino de Lingua Portuguesa, pelo que se pode observar em suas praticas
habituais, tende a tratar essa fala da e sobre a linguagem como se fosse um
contetido em si, ndo como um meio para melhorar a qualidade da produgdo
linguistica. E o caso, por exemplo, da gramética que, ensinada de forma
descontextualizada, tornou-se problematica de um contetido estritamente
escolar, do tipo que s6 serve para ir bem na prova e passar de ano — uma
pratica pedagodgica que vai da metalingua para a lingua por meio de
exemplificagdo, exercicios de reconhecimento e memorizagdo de
nomenclatura. Em fungdo disso, tem-se discutido se ha ou ndo necessidade de
ensinar gramatica. Mas essa ¢ uma falsa questdo: a questdo verdadeira é para
que e como ensina-la. (Brasil, 1998, p. 26)

Nessas circunstancias, percebe-se que as aulas de lingua portuguesa,
mais especificamente, as de ensino de gramadtica se transformam numa
atividade destituida de sentido para os discentes, visto que o objetivo maior

'Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/portugues.pdf. Acesso em: 16 ago.
2025.



de formar leitores mais eficientes com o uso da lingua em qualquer situacao
comunicativa fica muito distante. Tendo em vista isso, a experi€ncia de
docente no ensino fundamental anos finais em relagdo as producdes textuais
dos discentes, foi possivel perceber a necessidade de um olhar mais
cuidadoso com o ensino de gramadtica na sala de aula. Diante disso, notou-se,
além de outros aspectos gramaticais estudados pelos discentes na escola, o
ensino do sujeito gramatical.

Por essa razdo, colocou-se como objetivo propor a realizagdo de uma
oficina de leitura e (re)escrita de conto(s) a ser aplicada na turma do 6 ano B
do Ensino Fundamental da escola municipal Marieta Cals, pertencente a rede
publica de ensino localizada no municipio de Fortaleza/Ce. Essa turma foi
escolhida com base em alguns critérios: (i) os alunos dessa turma esbogcavam
dificuldade na disciplina de Lingua Portuguesa (LP), nos aspectos de leitura
e escrita, em virtude de apresentarem dificuldades em relagdo ao ensino de
LP; (ii) a falta de uma pratica continua de leitura e escrita nos anos iniciais.

Nesse contexto, foi-se destacado o sujeito gramatical, pois ¢ um
assunto muito tratado nos trabalhos e pesquisas académicas, por ser um
topico de estudo muito presente nos bancos escolares do Ensino
Fundamental anos finais e por ser considerado uma categoria gramatical
importante na constitui¢do da sentenca.

A categorial gramatical sujeito, assim como as outras categorias, sao
estudadas, como ¢ visto pelos documentos oficiais brasileiros, com a
finalidade de identifica-las e classifica-las. Em tal categoria gramatical,
quase nao ha uma reflex@o a respeito da relevancia que possui na construgao

da sintaxe e, sobretudo, na construgdo do sentido textual.

A partir dessa percepc¢do, € possivel afirmar que o elemento gramatical
sujeito ¢ essencial ndo somente para a construcdo da sentenca, porém para o
processo de construcdo de sentido; visto que, por meio dele é possivel que o
leitor retome elementos linguisticos ja mencionados na superficie textual
possibilitando, com melhor clareza, a compreensdo do que pretende ser dito
no texto, além da contribui¢do quanto ao aspecto estrutural e ao de
progressdo textual.

Tendo discorrido um pouco sobre a categoria gramatical sujeito e sua
relevancia quanto a retomada de informag¢des mencionadas no contexto.
Toma-se, como objeto de estudo desta pesquisa, o sujeito anaforico, que
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pode ser entendido como todo elemento que assume a posicdo de sujeito
gramatical na sentenca, mas, ao mesmo tempo, faz a retomada de
informagdes j& mencionadas na superficie textual.

Comunga-se com a ideia de que, para se construir um texto, ¢é
necessario um jogo de idas e vindas de elementos referenciais no texto e,
para esse processo linguistico, tem-se a categoria gramatical sujeito que
constitui como um termo essencial para a constru¢do das cadeias
referenciais. Nesse sentido, tais elementos referenciais contribuem para
coesdo textual, que pode ser entendida, segundo Koch (2003, p. 45) “como o
fendmeno que diz respeito ao modo como os elementos linguisticos
presentes na superficie textual se encontram interligados entre si, por meio
de recursos também linguisticos, formando sequéncias veiculadoras de
sentidos”.

Dessa forma, para que o texto se torne um todo coeso, ¢
imprescindivel que haja a ativagdo de um reportorio maior Iéxico-gramatical
possivel, dai a necessidade de considerar a categoria gramatical sujeito como
elemento de retomada de informagdes e que contribui para processo de
referenciacao.

Nesse contexto, tentar-se-a ser respondida a seguinte questdo de
pesquisa: Como o sujeito anaforico contribui para a construgdo do processo
de referenciagdo nas praticas de leitura/escrita realizada por alunos do 6° ano
do Ensino Fundamental?

Partindo desse questionamento, tem-se por hipdtese que os discentes
utilizam, sim, o sujeito anaférico. Entretanto, tal utilizacao se da por meio de
repeticdes de pronomes ou mesmo pela reiteragdo ou, até mesmo, eles o
utilizam sem ter uma nog¢do, conhecimento sobre esse elemento referencial
que ¢ essencial para a construgdo da sequéncia argumentativa do texto.

Pretendendo alcancar o escopo deste trabalho, foi proposta uma
pesquisa de carater bibliografico na tentativa de fazer um levantamento a
respeito de autores que buscam trabalhar com a mesma tematica em pauta,
isto ¢, com o mesmo fendmeno linguistico em questdo. Sendo assim, a
pesquisa se ancorou em alguns autores que tematizam sobre a natureza da
representagdo do sujeito gramatical no portugués brasileiro em estudos mais
recentes.



Além disso, sera destacado a concepgao de leitura (Koch; Elias, 2006)
e a concepcao de escrita (Koch; Elias, 2008) e concepcao de sujeito (Cunha;
Cintra, 2013) para o ensino de Lingua Portuguesa.

2. Fundamentacdo teorica

Nessa seco sera discorrido sobre a concepcao de leitura, a de escrita e
a de sujeito, bem como o processo de referenciagdo, o sujeito anaforico e sua
importancia para o processo de desenvolvimento da competéncia de escrita
do discente.

2.1.Concepgao de leitura

A leitura ¢ uma atividade cognitiva muito importante para o
desenvolvimento da capacidade de percepgdo do leitor em relagdo ao mundo
que o cerca. Para Koch e Elias (2006, p.11), a leitura ¢ uma atividade
bastante complexa de producdo de sentidos. Ela se realiza com base em
elementos que estdo implicitos e explicitos. Mas, para isso, deve-se ativar o
conhecimento implicito, isto é, o conhecimento prévio para assim interagir
com o conhecimento enciclopédico para, de fato, construir sentido.

As autoras Koch e Elias (2006, p. 11) acrescentam que existem trés
concepgdes de leitura: 1) a leitura com foco no autor. 2 ) a leitura com foco
no texto e 3) a leitura com foco na interagdo na autor—texto—leitor.

A primeira concepgdo — a leitura com foco no autor — assevera que o
leitor apenas realiza a leitura do texto com o objetivo de identificar a opinido
do autor sem levar em consideragao sua experiéncia, sua vivéncia de mundo,
conhecimento prévio que possa ser somado as informagdes contidas no texto
e, dessa maneira, construir sentido. Nessa concep¢do, o autor ¢ visto como o
senhor absoluto dos pensamentos, e o leitor limita-se as ideias apresentadas
pelo autor do texto. A atividade realizada pelo leitor resume na identificagao
de informagdes apresentadas na superficie textual, na transcrigdo de palavras
do texto para responder as perguntas formuladas.

A segunda concepcdo- a leitura com foco no texto- afirma que o
texto por si so ja diz tudo. Nesse aspecto, basta o leitor conhecer o sistema
da lingua utilizado. O foco dessa concepgdo estd no texto. O leitor ndo
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precisa recorrer ao conhecimento de mundo para atribuir sentido ao texto,
porém ele precisa apenas reconhecer o sentido das palavras e sua estrutura.
Diante disso, percebe-se que tanto a primeira concep¢do quanto a segunda
concepgao de leitura, o leitor ¢ visto como passivo diante do texto, pois ndo
acrescenta julgamentos e pensamentos criticos ao texto lido.

A terceira concepcdo — a leitura com foco na interaciio autor-texto-
leitor — ¢ considerada produtiva, pois afirma que tanto o autor quanto o
leitor sdo responsaveis pela construgdo do sentido por meio da interagédo
entre autor-texto-leitor, visto que eles sdo vistos como sujeitos ativos nessa
interacdo. Isso significa dizer que o foco ndo esta somente no autor, no leitor
ou no texto, porém estd na relacdo estabelecida entre eles. A relagdo
existente entre os trés elementos ¢ que vai corroborar para a construgdo de
sentido dentro do contexto sociocognitivo em que o0s participantes estdo
inseridos. Essa concepcdo de leitura voltada para a interacdo entre os
elementos participantes, isto &, autor- texto- leitor e que s@o essenciais para a
construgdo do sentido textual, sera adotada nesta pesquisa, uma vez que,
segundo a BNCC (Brasil, 2017),

A participagao dos estudantes em atividades de leitura com demandas
crescentes possibilita uma ampliagdo de repertério de experiéncias, praticas,
géneros ¢ conhecimentos que podem ser acessados diante de novos textos,
configurando-se como conhecimentos prévios em novas situagdes de leitura.
(Brasil, 2017, p. 75)

Nesse sentido, percebe-se a relevancia da pratica da leitura para o
processo de aquisi¢do de novos conhecimentos contribuindo para que o
leitor se torne um agente ativo diante das diversas situagdes de leitura que se
apresentem.

2.2.Concepcgao de escrita

A importancia dada a leitura ndo prescinde do papel que a escrita tem
em relacdo a comunicagdo que estabelece entre os sujeitos da situagdo
comunicativa. Nesse viés, pode-se afirmar que a escrita trata-se de uma
atividade interativa que demanda a ativacdo do conhecimento e do uso de
varias estratégias no curso da producao do texto. Nesse sentido, a definigdo
de escrita varia de acordo com o foco que ¢ atribuido a essa modalidade.



A concepcao de escrita — com foco na lingua — ¢ uma escrita voltada
para o reconhecimento das classes gramaticais da lingua e aquisicdo de um
bom vocabulério. Sendo, esses, segundo Koch e Elias (2008) , os critérios
para utilizagdo na avaliacdo da produgao textual.

Houve um bom tempo em que eram recomendados aos discentes
inumeros exercicios que envolviam os estudos das classes gramaticais como
sinais de pontuagdo, concordancia, regéncia, coloca¢do pronominal dentre
outros topicos a fim de que eles exercitassem as regras em frases para depois
transferi-las para suas produgdes textuais desse modo seguindo os modelos
preconizados nas gramaticas.

A concepgdo de escrita — com foco no escritor — é vista como
atividade na qual quem escreve, expressa seu pensamento, suas intencdes
sem levar em consideracdo as experiéncias ¢ os conhecimentos do leitor ou a
interacdo que envolve esse tal processo. O texto é considerado o produto da
representagdo do pensamento do escritor. Este escreve em um papel seu
pensamento com a finalidade de que seja captado pelo leitor sem que haja
interferéncia em relagdo a maneira em que foi mentalizado.

A concepgao de escrita — com foco na interacao — diferentemente das
concepgoes anteriores, tal concepgdo leva em conta a relagdo escritor-leitor,
pois considera as intengdes daquele que faz uso da lingua para atingir sua
meta sem, contudo, ignorar que o leitor com seus conhecimentos € parte que
compoe esse processo.

Nessa concepcdo interacional ( dialogica) da lingua, os sujeitos
envolventes na interacdo, isto €, tanto aquele que escreve quanto aquele para
quem se escreve sao vistos como atores/ construtores sociais, sujeitos ativos
que se constroem e sdo construidos no texto.

2.3.Concepcgado de sujeito

Quando a concepcao de sujeito, tradicionalmente ¢ definido como ser
que pratica acdo expressa pelo verbo. Tal conceito vem sendo estudado e
modificado ao longo do tempo, como se pode perceber na gramatica de
Cunha e Cintra (2013, p. 136) que define o sujeito como um ser sobre o qual
se faz uma declaracdo. Tal mudanga ocorre porque € possivel perceber nas
oracdes que estas se apresentam na voz passiva e ativa, sendo que o verbo
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carrega na no¢ao de passividade. Diante disso, nota-se que a defini¢do de
sujeito, na concepgdo tradicional, torna-se insuficiente para um nimero
elevado de usos de sujeitos nas oragoes.

Na tentativa de solucionar a questdo referente a defini¢do de sujeito
nas oragdes, estudiosos da lingua como Kury (1999) e Cegalla (2020)
formularam o conceito de sujeito de forma mais abrangente no uso do termo,
afirmando que: sujeito € o termo que exprime o ser de quem se diz alguma
coisa. Além disso, a defini¢do de sujeito é considerado o objeto de estudo do
linguista Mario Perini (2007), o qual mostra por meio de seus estudos que a
gramatica normativa traz um conceito equivocado a respeito do conceito do
termo sujeito.

Para Perini (2007), o sujeito ndo possui um local demarcado na
oragdo, porém ¢ maleavel podendo localizar-se em diferentes locais da
oragdo, anterior ou posteriormente ao verbo, ndo perdendo, portanto, as
caracteristicas de sujeito. Nesse sentido, pode-se perceber que o linguista
ndo esta de acordo com a ideia tradicional de que o sujeito ¢ o praticante da
acao verbal, porém ele acredita que pode considerar a analise de que a
passividade do verbo, a qual é agente da passiva passa as caracteristicas de
ativa.

Quanto ao gramatico Bechara (2009) em sua Moderna gramatica
portuguesa, procurou definir a categoria sujeito como sendo “a unidade ou
sintagma nominal que estabelece uma relacdo predicativa com o nucleo
verbal para constituir uma oragao”. Isto €, a categoria sujeito é visto como
um termo que estabelece uma relagdo direta com outro termo — o predicado -
constituindo a oragdo, sendo esta de natureza substantiva ou pronominal
equivalente, visto que, a fung@o de sujeito, ¢ exercida por uma palavra: seja
um substantivo ou pronome que o substitua, dessa forma, estabelecendo uma
manutencdo em relag@o as suas caracteristicas.

2.4.Processo de referenciacio

A referenciag@o ¢ um recurso linguistico que contribui para o processo
de produgdo do sentido do texto. E por meio dele que os elementos que o
constituem tornam-se um mecanismo dindmico que possibilita a retomada e
a introdugcdo de informagdes novas, de modo que, corrobora para a
(re)construcdo de palavras ou expressdes apresentadas no texto. Essa



(re)construgdo ¢ feita pelo autor e ndo se define apenas por uma dada
unidade linguistica. As escolhas se baseiam pelo conhecimento prévio e a
intencionalidade num processo de interacdo com o interlocutor. Desse modo,
para Cavalcante:

Nao se pode falar de referentes, entdo, como entidades estaticas, congeladas,
registraveis em dicionario, tal como se faz com os significados, senio
apenas como algo que, durante uma interagdo, podemos imaginar, conceber,
apreender, e que ndo sera igual para todas as pessoas que participam dessa
interagdo naquele momento, mas que apresentard muitos pontos em comum
para esses participantes, de maneira que a enunciagdo possa ser negociada e
efetivar-se com mais ou menos sucesso (Cavalcante, 2011, p. 183)

Nesse aspecto, pode-se perceber que a dinamicidade dos referentes
construidos no texto sdo importantes para a producdo de sentido, uma vez
que o movimento de ida e vinda desses elementos referenciais possibilitam a
interligacdo das partes textuais contribuindo para processo de progressao, de
organizacdo argumentativa e, principalmente de construgdo do mecanismo
de interpretagdo e compreensdo do sentido textual.

Além disso, em uma perspectiva sociocognitivista, pode-se
compreender que a referenciagdo pode ser uma atividade discursiva em que
0 sujeito age sobre o banco linguistico disponivel, fazendo escolhas
linguisticas significativas para representar o mundo que o cerca, com um
proposito, puramente, comunicativo, que orienta todas as escolhas
realizadas.

2.5.8ujeito anaforico: elemento de coesdo referencial

Nesta subsecdo, sera abordada a coesdo referencial, especificamente,
no que diz respeito ao elemento anaférico, segundo a gramatica do
portugués de Raposo et al. (2013), sera destacado o sujeito como recurso
linguistico desse tipo de coesdo.

A producdo do texto, seja escrito ou falado, ndo ¢ uma tarefa facil,
pois requer de quem produz o dominio de conhecimentos de variadas
naturezas: linguisticos, cognitivos, pragmaticos, culturais etc. O texto, a
depender do objetivo comunicativo, da situagdo e modo de produgdo, pode
apresentar sentidos e formas variadas. Se levado em consideragdo que
existem diversas formas de comunicacdo, objetivos comunicativos, ¢



inviavel mensurar as possibilidades de criagdo de texto, ndo importando a
extensao, se curtos, se extensos, desde que haja a constitui¢do do todo coeso.

Por mais que os textos tenham formatos diferentes, pode-se dizer que
existem algumas particularidades entre eles: (i) — o fato de fazer referéncia a
algo ja mencionado. (ii) — dar destaque, por meio de retomada, os referentes
mencionados, introduzidos. (iii) — possibilitar o acréscimo de novos
referentes, tirando de foco aqueles mencionados, dando vida aos recém-
chegados ao texto. Todo esse processo linguistico requer uma atencdo em
rela¢do ao conhecimento da lingua.

Alguns estudiosos da Linguistica Textual consideram a coesao textual
como um dos critérios mais importantes. Nesse sentido, tal elemento
coesivo € essencial para o processo de funcionamento do texto. Além disso,
¢ importante perceber que todo texto ¢ formado por informagdes que ja
foram mencionadas no contexto, assim como aquelas que irdo ser
introduzidas no texto.

O fendmeno linguistico de retomada de referente no texto, que sera o
foco desta pesquisa, é o que se pode chamar de sujeito anafdrico: recurso
linguistico que é/pode ser importante para se construir a coesao referencial
do texto e que vale ressaltar que se trata de um elemento linguistico ndo
abordado no material didatico, mas que sera trabalhado nesta pesquisa na
tentativa de mostrar a relevancia desse fenomeno da lingua quanto ao
processo de construgdo de sentido textual. De sujeito anaférico, entende-se
que se trata de todo elemento que assume uma posi¢do de argumento externo
da sentenga, mas também ao mesmo tempo realiza a retomada de elemento
dito anteriormente no texto, compartilhando, dessa forma, sua referéncia.
Esse tipo de sujeito pode ser expresso por meio de: (i) sintagma nominal; (
ii) por um pronome ou proforma e ( iii) por uma categoria vazia.

3. Metodologia

O método de aplicagdo da atividade ¢ relativo ao emprego do sujeito
anaforico nos textos produzidos pelos discentes durante a realizagdo das
oficinas de leitura e de (re) escrita dos contos propostos. Tal metodologia ¢
vista como ativa, pois os participantes participardo de forma dinamica da
leitura e, principalmente, da produgdo dos textos na tentativa de empregar,
adequadamente, os elementos anaforicos.
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Nesse sentido, a metodologia adotada ¢ dindmica em que a pesquisa ¢
de carater intervencionista, uma vez que procura alcancar o objetivo tracado
neste estudo.

Segundo a concepg¢ao de Aguiar (2003) e Rocha (1996, 2001), “a
pesquisa de intervengdo consiste em uma tendéncia das pesquisas
participativas que busca investigar a vida de coletividades na sua
diversidade qualitativa, assumindo wuma intervengdo de carater
socioanalitico.” Dessa forma, pode-se depreender que a pesquisa-
interventiva & participativa, porque, além de envolver agdes concretas em
relacdo aos sujeitos envolventes, possibilita a disponibilizacdo do
conhecimento produzido para todos na tentativa de servir de instrumento
para ampliar a qualidade de vida da populagao.

Ainda sobre a pesquisa—intervencdo, ¢ fundamental, pois promove o
desenvolvimento das praticas pedagogicas encurtando a relagcdo dicotomica
entre teoria e pratica. Nessa direcdo, a pesquisa de intervencdo torna-se um
instrumento importante para a melhoria da educagdo, uma vez que amplia a
capacidade cognitiva do docente em relagdo a pratica docente no ambiente
escolar, de modo a contribuir para o processo de aprendizagem do discente.
A proposta da pesquisa interventiva segundo André e Princepe (2017),
revela:

O que se propde é que o profissional seja um pesquisador de sua pratica e,
para isso, a formacdo deve estar toda ela orientada para a pesquisa, de modo
que o trabalho final de conclusdo seja o resultado dessa pesquisa. Nossa
posicdo é que a pesquisa tem um importante papel na formagdo dos mestres
profissionais em educacdo, pois lhes da oportunidade de analisar a realidade
em que se inserem, localizar &reas criticas que possam ser esclarecidas por um
processo sistematico de coleta de dados e de referenciais tedrico-
metodoldgicos, que Ihes permitam atuar mais efetivamente nessa realidade. A
pesquisa quando promove a reflexdo critica sobre a pratica profissional em
educacdo possibilita o desenvolvimento de individuos criticos e criativos
(André e Princepe, 2017, p. 105-106)

Desse modo, a pesquisa—intervengdo ganha forca, porque ela surge do
contexto do pesquisador, enfatiza estudos diretamente ligados a vida
profissional, com seu campo de atuagdo. Nesse aspecto, pode-se concluir que
a pesquisa—interven¢do corrobora para o desenvolvimento da pratica de
ensino, assim como para o processo de aquisicdo do conhecimento pelo
discente.
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3.1. Participantes e locus de pesquisa

A populagdo a ser estudada na pesquisa estara restrita aos discentes do
6° ano B do Ensino Fundamental anos finais da escola Municipal Marieta
Cals, localizada na cidade de Fortaleza no estado do Ceara. Essa escolha se
justifica pelo fato de que esse trabalho faz parte de uma pesquisa que busca
analisar o emprego do sujeito anaforico em textos produzidos pelos discentes
na tentativa de mostrar como tal elemento referencial coesivo € importante
no processo de escrita para a construgdo da compreensao do sentido. Nesse
caso, esta pesquisa se delimitou ao seu campo de recrutamento aos discentes
que iniciaram o ensino fundamental anos finais da escola situada no
Conjunto Palmeiras, Jangurussu.

Nesse sentido, os sujeitos participantes dessa pesquisa serdo os alunos
que se voluntariarem em tal trabalho cujo critério de inclusdo que sejam
discentes matriculados na escola supracitada e que fagam parte da turma do
6° ano B neste ano de 2025 e, conscientemente, 0s responsaveis assinem e
facam a devolutiva do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
impressos ou digitalizados. Nesse contexto, o TCLE, consiste num
documento que garante aos participantes da pesquisa o respeito aos seus
direitos, ¢ sera enviado aos responsaveis por e-mail ou impresso apoés
exposto seu teor bem como ter obtido o assentimento oral de sua
participacdo no projeto.

Esse primeiro momento podera ser realizado presencialmente. Assim,
dando prosseguimento a essa agdo, o TCLE serd disponibilizado a cada
responsavel para ter lido e avaliado e, se surgirem duvidas, possam entrar em
contato (presencial ou virtualmente) solicitando as devidas explicacdes que
serdo atendidas. Resolvidas essas questdes, o documento devera ser
devolvido assinado no prazo até uma semana. Esse tempo ¢ suficiente para
que os responsaveis dos participantes reflitam sobre sua participagdo no
projeto de forma consciente, sabendo que os participantes poderdo desistir
quando desejarem fazé-lo.

O responsavel pela obtencdo desse termo ¢ o pesquisador. No caso de
esquecimento ou da ndo devolugdo do termo, o pesquisador entrara em
contato com o responsavel do participante para lembra-lo da devolugdo do
TCLE.
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3.2. Atividade de intervencio

Nessa subsecdo, pode ser observada uma lista que caracteriza uma
breve descri¢do das oficinas a serem ministradas, oficinas estas que serao
importantes para ser perceber o emprego dos elementos referenciais, em
especial o sujeito anaforico nos textos produzidos pelos alunos. As oficinas
serdo realizadas em duas perspectivas: antes da orientagdo do corpo docente
e apos dada durante o processo de producdo das oficinas, percebendo, dessa
maneira, a evolucao deles quanto a construgao de um texto coerente e coeso.

Oficina 01 — O conto Natal na Barca — (2 a/h) — No primeiro momento,
sera apresentada uma atividade de predicdo em relagdo ao texto que sera
lido. Apos tal atividade, o conto Natal na Barca sera lido em voz alta pelo
professor-pesquisador na tentativa de mostrar aos discentes como ¢é possivel
uma familiaridade com o género narrativo, a partir de uma leitura dindmica.

Oficina 02 — A aventura da leitura do conto — (2 a/h) — Apos a realizagao
da leitura do conto pelo professor a turma, sera discutido a natureza do
género narrativo: quais caracteristicas compdem tal género? Quais seus
elementos composicionais? Quem ¢é a autora do conto?

Oficina 03 — O ponto de visto sobre o conto — (2 a/h) — Discutidos e
conhecidos os elementos que compdem o tal género em estudo. Sera
proposta na oficina que os discentes participantes do projeto apresentem em
grupo a leitura do conto Natal na Barca. Apos a realizagdo da leitura do
conto pelos discentes, estes expordo seu ponto de vista acerca do conto lido:
o que entenderam do conto, quando e onde se deu a historia do conto, quais
personagens envolvidas na historia.

Oficina 04 — A aventura na (re) escrita do conto — (3 a/h) — Nesse
momento, 0os grupos participantes realizardo por meio da producao textual a
recontagem do conto, com suas palavras, da historia lida. Essa produgio
servira como mote para analisar como os discentes utilizaram os elementos
anaforicos nos seus textos.

Oficina 05 — O uso do sujeito anaforico por meio do conto — (2 a/h) —
Nesse momento, sem que haja algum constrangimento por parte dos grupos
participantes, sera escolhido, sem identificagdo, o texto de um dos alunos,
que sera apresentado por meio do retroprojetor a turma. O objetivo da

r

apresentagdo ¢ analisar como foi empregado o elemento anaférico, em
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especial o sujeito anaforico, no texto produzido pelo discente a partir de seu
conhecimento prévio sobre a linguagem.

Oficina 06 — A presenc¢a do sujeito anaférico em outro conto — (2 a/h) —
Ap0s ter conhecimento sobre o género textual trabalhado e analisado seus
aspectos composicionais ¢ realizado a reescritura do conto, o professor
apresentara outro género textual a turma, intitulado a Velha Contrabandista —
de autoria de Sérgio Marcus Rangel Porto, mais conhecido pelo pseudonimo
Stanislaw Ponte Preta — e mostrara a presenca dos elementos anaforicos e
sua importancia para o processo de construgdo e progressdo textual.

Oficina 07 — O emprego do sujeito anaférico no conto — (3 a/h) — Apos a
orientacdo e explicagdo sobre a relevancia dos elementos anaféricos a
construgdo do sentido textual a turma, serd proposta aos alunos uma nova
produgdo textual, agora em relacdo ao novo género textual: a Velha
Contrabandista, na tentativa de eles produzirem textos empregando tais
recursos linguisticos , em suas produgdes, aprimorando a escrita e tornando-
a mais clara e coesa.

Percebendo que a pesquisa-intervengdo pode apresentar variaveis que
possam interferir em seu desenvolvimento, principalmente, a variavel tempo.
Além disso, apresenta-se um planejamento flexivel. Porém, ¢é de
conhecimento que a pesquisa-intervencdo possui essa caracteristica, pois nao
¢ conduzida; todos que estdo envolvidos no campo de pesquisa é que sdo
conduzidos por ela. Entretanto, olhando para outro prisma, pode-se perceber
os beneficios que a pesquisa traz, ja que ela incidira sobre as praticas de
leitura e de escrita no campo da escola em que o intuito consiste na
propagacao do resultado final a comunidade escolar.

4. Consideracoes finais

Muito se discute hoje sobre o ensino de gramatica. O surgimento de
inquietacdes acontece, quando se trata de ensinar gramatica em sala de aula
e, com tais inquictacdes, sobrevém a inseguranga; afinal, deve-se ou ndo
ensinar gramadtica? Caso afirmativo. E como e quando ensina-la aos
discentes? A esse respeito, Martins (2013) responde que sim, é importante o
professor levar a reflexdo da gramatica para sala de aula. Para tanto, ¢
imprescindivel que o docente compreenda que, sobre gramatica, trata-se,
neste estudo, de “uma realidade empirica que se reflete no uso linguistico
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que todo falante faz, desde as primeiras fases do processo de aquisi¢ao de
uma determinada lingua que se sabe/fala” (Martins, 2013, p. 191). Nas aulas
de Lingua Portuguesa, ¢ relevante o professor iniciar o estuda da gramatica,
a partir do reconhecimento da lingua do aluno e, a partir dela, pensar a
pratica pedagogica com a finalidade de elencar os aspectos essenciais a
reflexdo gramatical. Tais aspectos considerados fundamentais e necessarios

para o desenvolvimento da competéncia comunicativa.

Nesse contexto, este trabalho se constitui como uma proposta de
intervencdo a ser aplicada numa turma do 6° ano de uma escola da rede
publica municipal, na cidade de Fortaleza/CE e foi pensado com o intuito de:
(1) trazer uma reflexdo teodrica no ensino de Lingua Portuguesa e oferecer a
possibilidade do ensino acerca do estudo cientifico de gramatica; (2)
Analisar a categoria gramatical sujeito anaférico a partir da identificacdo de
dificuldade de uso dos alunos em suas produgdes textuais, de forma a
trabalhar tal dificuldade refletindo sobre essa categoria, buscando contribuir
para o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos discentes; e ( 3)
Oportunizar aos discentes a interagdo com varias reflexdes a respeito da
categoria gramatical em estudo, presente em uma variedade de géneros
textuais, na tentativa de ampliar o repertorio letrado deles e, dessa forma,
possa expandir o arcabougo teérico de cada discente sobre a tematica em
estudo.

Partindo desses pontos, serd desenvolvida uma oficina de leitura e
(re)escrita na tentativa de possibilitar o trabalho com a LP/ gramatica com
vista a pensar cientificamente sobre a gramatica da lingua ( usos reais). Para
tanto, foi selecionado uma categoria gramatical funcional a ser trabalhado a
partir da pratica de leitura e (re) escrita de textos. Além disso, sera feita uma
analise dos textos propostos e das variedades/ normas para além das trazidas
pelos discentes, por meio do contato destes com tais textos apresentados ¢ os
que serdo produzidos pelos participantes, de forma monitorada,
vislumbrando, dessa maneira a aquisi¢do de novos saberes. Essa proposta de
metodologia para o ensino de gramatica nas aulas de LP ¢ vista de forma
eficiente no proposito de desenvolver um ensino de gramatica significativo.

Nessa intervengo, serdo analisadas as produgdes de alunos e, dentre
outras dificuldades, destacar-se-4 o uso do sujeito anafoérico. Inicialmente,
sera feita a leitura do conto pelo docente, possibilitando o contato dos
participantes com o género textual proposto, na tentativa de se familiarizar
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com tal género e, em seguida, a primeira producdo dos discentes com o
proposito de analisar como se da o preenchimento das categorias gramaticais
a partir do conhecimento prévio dos produtores do texto redacional.

Em relag@o ao género textual que sera trabalhado, foi eleito um conto
cuja escolha se baseia na realidade de se trabalhar com tal género em turma
de 6° ano. Além disso, uma cronica. Géneros textuais que serdo levados a
sala de aula para que os alunos percebam outros usos do sujeito anaforico,
principalmente considerando as produgdes de mais monitoramento. E em
suas novas producdes, sera observada se havera diversidade de sujeito
anaforico empregado pelos discentes nos seus textos.

Com essa proposta de intervengdo, pretende-se mostrar que, além de
se ensinar a gramatica nas aulas de LP, é possivel fazé-lo de modo que essa
pratica ndo cause estranhamento aos discentes, ou seja, hd possibilidade de
leva-los a refletir a respeito do uso da lingua no cotidiano e, a partir dessa
reflexdo ¢ da observagdo de outras variedades/normas, desenvolver outros
saberes linguisticos.

No que se refere ao ensino de LP/ gramatica, pois, € preciso que o
professor passe a considerar uma pratica que agregue significacdo aos
saberes linguisticos ja do conhecimento pratico do aluno. Isso de fato,
ocorrera quando o profissional da educagdo retirar o protagonismo que se
atribui a gramatica normativa e¢ passe a considerar, em primeiro lugar, a
gramadtica internalizada do discente, ou seja, a gramatica do uso do alunado.
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