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RESUMO: Este texto apresenta um estudo sobre o processo de inscricdo de alunos do 4° ano do ensino
fundamental em uma lingua estrangeira, propiciado por um projeto de ensino desenvolvido por um colégio
de aplicacdo. Investigamos, amparados pelo viés discursivo e psicanalitico lacaniano da subjetividade, as
formas de inscri¢8o em um outro registro simbdlico e as possibilidades de resisténcia aos val ores socialmente
construidos sobre uma lingua estrangeira, que sdo difundidos no imaginario social. Pudemos perceber os
diferentes modos do sujeito-aprendiz se inscrever em uma lingua outra, constatando, assim, a enorme
dificuldade em subjetivar suas escolhas e em deixar advir suas verdades.

ABSTRACT: This article aims at analyzing the process of inscription in a foreign language made by
students from the fourth grade of a fundamental public school. Using concepts from French Discourse
Analysis as well as the subjective psychoanalysis theory, the text reflects about the possibilities, or not, the
project offers for the students to resist the socia values constructed by the society about a foreign language.
We have noticed that the choices are a result of representations students have about (an)other language, as
well astheir great difficulty in subjetivating their options and in letting emerge their truths.

1. Introducéo

O objetivo deste artigo consiste em apresentar um recorte de nossa pesquisa de Mestrado, na qua
investigamos o processo de inscri¢do de alunos do 4° ano do ensino fundamental em uma lingua estrangeira a
partir de um primeiro contato em um ambiente escolar, propiciado por um projeto de ensino intitulado
Projeto de Sensibilizagdo de Lingua Estrangeira, desenvolvido por um Colégio de Aplicagdo de uma
Universidade Publica de Minas Gerais. A implementacdo de tal projeto se da por meio da apresentacdo de
contetidos introdutérios nas trés linguas oferecidas pela escola, a saber, inglés, francés e espanhol,
possibilitando que os alunos se aproximem das trés linguas estrangeiras em momentos distintos e, a partir
dessa aproximacao, optem pela que mais se identificam.

Além de investigar as formas de inscricdo em um outro registro simbdlico, o recorte deste texto busca
mostrar as possibilidades de resisténcia dos alunos, por meio de suas escolhas por uma lingua estrangeira,
aos valores socialmente construidos sobre uma lingua outra que sdo difundidos no imaginario social. Desse
modo, foi possivel percebermos as imagens padronizadas refletidas nos discursos dos sujeitos da pesguisa, as
quais interferiram na constitui ¢&o da identidade do sujeito-aluno, assim como do sujeito-professor.

A andlise do corpus, composto por depoimentos abertos das professoras responsaveis pela execugao
do projeto de sensibilizagdo seguindo a metodologia da proposta AREDA de pesquisa (Serrani-Infante,
1998) e por respostas dos alunos aos questionarios, foi amparada por um viés discursivo e atravessada por
conceitos advindos da teoria psicanalitica lacaniana da subjetividade. Tais teorias consideram o sujeito
heterogeneamente constituido, clivado, desgjante, constituido na e pelalinguagem (Coracini, 2003).

Nosso interesse na apresentacdo desse recorte se justifica diante da necessidade de pensarmos nas
representacles, as quais subjazem a construcdo de identidades de sujeitos-alunos e professores de uma lingua
estrangeira, assim como diante da importancia de considerarmos a singularidade de cada sujeito formada
através de diferentes contatos/inscri¢cBes em umalingua que é outra

Por meio desse recorte poderemos verificar, também, os diferentes modos do sujeito-aprendiz se
inscrever em uma lingua estrangeira, assim como poderemos perceber a enorme dificuldade de muitos
aprendizes em subjetivarem suas escol has, impossibilitando, assim, o advento de suas verdades.

! anacl 70@yahoo.com.br

200



2. O processo deinscrigao em discur sividades outras

Ao desenvolvermos este texto, interessa-nos pensar sobre a relacdo do sujeito-aprendiz com uma
lingua estrangeira, assm como refletir sobre os fatores que caracterizam o aprendizado de uma lingua
estrangeira como um processo subjetivo, o qual envolve momentos de (des)identificacdo e que se apresenta
como constituido por movimentos de producdo e exercicio da singularidade dos sujeitos-aprendizes
envolvidos nesse desafio.

Constitui nossa hipétese de trabalho que o ensino e a aprendizagem de uma lingua estrangeira ndo se
limitam apenas aos aspectos exteriores ao aprendiz, como, por exemplo, as questdes metodol bgicas e/ou
sociais, ou a apenas fatores cognitivos como estratégias, memorizagdo, dentre outros. Pelo contrario,
entendemos o modo de acontecimento da enunciagdo em segunda lingua (SERRANI-INFANTE, 1998, p.
144) como um acontecimento permeado por aspectos da ordem das subjetividades e das singularidades.
Dessa forma, entendemos que tal processo marca a possibilidade de uma desestruturacdo-(re)estruturagéo das
redes e filiagdes, pois aprender uma lingua que ndo € a nossa pode significar, para o aprendiz, decifrar
sentidos postos em jogo pela(s) sua(s) relacao(fes) com as linguas que o habitam (SERRANI-INFANTE,
1997, p. 77). Em outras palavras, 0 encontro com uma lingua que é outra pode propiciar deslocamentos
subjetivos e modificagBes nas formagdes discursivas fundadoras do sujeito, isto é, aquelas que teceram seu
inconsciente.

Pensando nessas relacOes, refletimos sobre o efeito desse deslocamento subjetivo para alunos do
ensino fundamental, durante seus primeiros contatos com uma lingua estrangeira propiciados pelo Projeto de
Sensibilizagcdo de Lingua Estrangeira. Tal projeto visa a subsidiar a escolha de alunos do quarto ano do
ensino fundamental por uma das linguas estrangeiras oferecidas pela escola (francés, inglés e espanhal), as
quais fardo parte da grade curricular da escola a partir do quinto ano.

E possivel afirmarmos, a partir da andlise dos dados, que as representagbes sobre uma lingua
estrangeira atravessam os dizeres dos sujeitos deste estudo e se mostram como decisivas para as escolhas dos
aunos por uma lingua outra a ser estudada. Observamos, também, que, por vezes, o desgjo dos alunos de
estudar uma lingua estrangeira resulta de suas representagdes do que sgja essa lingua. Com isso, propusemo-
nos a pensar mais profundamente na relagdo entre a constitui¢éo imaginéria desses sujeitos sobre umalingua
estrangeira e o envolvimento subjetivo proporcionado, ou néo, a partir de um primeiro contato com um
registro simbdlico outro, isto & pensar nos efeitos do interdiscurso® para a constituicdo da subjetividade
desses sujeitos aprendizes. Para tanto, tencionamos problematizar a relagdo (entre as representacoes e a
subjetividade), analisando as implicacdes do desenvolvimento do projeto de sensibilizacdo para o exercicio
da singularidade desses futuros aprendizes de uma lingua estrangeira.

Sendo assim, pretendemos atribuir uma atencéo especia a maneira como esses alunos realizam suas
escolhas no sentido de verificar se conseguem se posicionar como sujeitos desejantes ou se, ap contrario, se
mantém como sujeitos alienados a uma estrutura social que institui 0 que pensar, como agir e o que fazer.
Neste artigo, verificaremos o funcionamento de ressonancias discursivas® presentes nos dizeres dos sujeitos
desta pesguisa, bem como os efeitos de sentidos extraidos de suas enunciagdes, 0s quais poderdo nos levar a
refletir e entender as questdes que dizem respeito a constituicao da subjetividade.

2 Faz-se importante definirmos o interdiscurso como o lugar de constituicsio dos sentidos, entendido como o conjunto do dizivel ou o
exterior de um discurso que determina o que é ideol ogicamente formul&vel em um discurso determinado (PECHEUX, 1988).

3 Lembramos Serrani-Infante (1998) ao nos esclarecer que as ressonancias discursivas podem ser percebidas por meio de itens
lexicais especificos ou mesmo de modos de dizer, referindo-se aos efeitos de sentidos produzidos pela repeticdo de construgdes
sintatico-enunciativas (p. 161).
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3. O pape do imaginario de alunos e professores sobre uma lingua estrangeira na constituicdo da
subjetividade

Para o projeto de sensibilizac8o, ora estudado, a producéo e o exercicio da singularidade apresenta-se
como um dos seus objetivos, aém da busca por proporcionar aos futuros aprendizes um momento de
(re)pensarem sobre suas imagens no que diz respeito ao aprendizado de uma outra lingua que ndo a materna.
Pudemos perceber, durante a realizagdo do projeto de ensino, que muitas dessas imagens sdo carregadas de
crencas estabel ecidas no coletivo socia, as quais concebem uma maneira padronizada e invertida de perceber
aredidade.

No caso dos aunos sujeitos deste estudo, enxergamos claramente essas imagens padronizadas
refletidas em seus discursos’ e interferindo na constituicdo da identidade do sujeito-aluno, assim como do
sujeito-professor, & medida que eles ndo conseguem desvincular-se da idéia de que a lingua estrangeira
(principalmente a inglesa) vai propiciar o pertencimento ao mundo globalizado (o que poderia lhes dar certo
status), além de oportunidades de acesso aquilo que, para a sociedade pés-moderna, € tido como um grande
passo em busca de todas as possibilidades de éxitos: os profissionais, os financeiros, 0s pessoais, € muitos
outros.

As formas padronizadas de pensar constituem o imaginario dos futuros aprendizes e contribuem para
gue muitos deles optem ndo pela lingua com que mais se identificaram, mas pela lingua que mais supostos
beneficios pode trazer. Eis o dizer desses alunos quando perguntados sobre as razbes de suas escolhas por
certalingua estrangeira:

A0121°: Porque eu quero aprender alingua que é falada em quase todo 0 mundo.
Aal3l: Porque é muito usada em trabalho quando formos grandes.

Aal4l: Porque em quase todos os paises fala-se inglés.

Aalbl: Porque € umalingua mundial e vai ser muito Util para mim.

Aal7l: Porque é interessante, legal e pramim, amaisimportante.

Aa22|: Porque vai ser melhor para o meu futuro.

A028l : Porque na maioria dos empregos precisa de inglés fluente.

Aa30l: Porque eu acho que é melhor porque é a 2° lingua mais falada no
Brasil.

A032l: Por causa que essa linguagem € mundial e eu tenho mais interesse nela
também por causa que eu quero vigjar para alguns paises como Estados Unidos,
Inglaterra, etc.

Aa36l: Porque as vezes tem um filme em inglés ou uma musica que eu quero
entender.

Aa40l: Porque quando eu estiver com 15 anos eu vou para a Alemanha e fazendo o
inglés ficamais facil de aprender o Aleméo.

Ao043l: Porque eu gosto e muitas paginas na Internet sdo em inglés e porque tem
canais natv que passam filmes bons e em inglés.

Encontramos, nas enunciacfes acima, essas imagens padronizadas expressas por meio do uso de um
grande nimero de estruturas linglisticas acima grifadas, tais como: todo(s), quase todos, muito(as), mundial,

4 Partimos do pressuposto tedrico de que o discurso se refere ao lugar de encontro entre a materialidade dalingua com a
materialidade da historia, encontro este afetado pelaideologia.

® Ao12l refere-se a0 aluno de niimero 12 que fez opgdo pelalinguainglesa.
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a mais, melhor, maioria etc, as quais configuram marcas de um discurso que se tornou uma representacéo
socia a respeito de como os sujeitos devem ser, 0 que devem ter e saber, além de como devem agir para
conseguir alcancar sempre o que ha de maior e melhor navida

Constatamos, por meio dessas ressonancias discursivas, uma necessidade enorme (necessidade
instituida e, muitas vezes, ndo desgjada) de querer ter, ser e saber sempre tudo e sempre mais, aém de uma
pretensdo de ser sempre 0 melhor. Partindo dessas enunciagdes, pudemos observar um discurso que clama
por umaidéa de competitividade, a qual caracteriza a sociedade pdés-moderna, segundo a qual, é necessario
“saber uma lingua estrangeira para ficar a frente dos outros e ser sempre 0 melhor de todos’. Essa idéia é
imposta para os aprendizes em todo o0 seu periodo escolar, uma tradicdo que se inicia no convivio familiar,
guando os pais convocam seus filhos a sempre darem mais de si, a sempre ser 0os melhores, propagando uma
imagem de que, se assim ndo fizerem, ndo conseguirdo alcancar aguilo que, supostamente, de melhor avida
pode oferecer.

Esses discursos dos pais, ou ainda, essas faas de outras pessoas, sdo internalizadas pelo sujeito e
ficam registradas no inconsciente, o qual, como uma cadeia de significantes se gpresenta na forma de um
instrumento de memoria. Conforme Fink (1998) postula, apesar de o sujeito ser incapaz de lembrar dessas
imagens estereotipadas e disseminadas pelo coletivo socia, a cadeia de significantes lembra para ele, uma
Vvez gue o inconsciente conta, registra, anota tudo, armazena e pode resgatar aquela “informacédo” a
gualquer momento (FINK, 1998, p. 28 — aspas do autor). O mesmo estudioso acrescenta que, de acordo com
os trabal hos freudianos, os elementos inconscientes sdo indestrutiveis (ibid., p. 28).

Podemos sindlizar mais imagens armazenadas e resgatadas pelo inconsciente, também nos
depoimentos das professoras envolvidas no projeto:

(1) - P11% ... eu acredito que cada lingua estrangeira/ apresenta o seu atrativo / né?
/ porque nds podemos perceber isso nos dizeres dos alunos / por exemplo a lingua
inglesa/ é / 0 gque vem sempre né? / que seria aguela lingua gue vai possibilitar
uma mediacdo global / e refor¢a sempre esse imaginério de abrir portas/ enfim/ é
uma insercdo ao mundo globalizado / que o inglés da conta / isso dentro do
imaginario...

E a mesma professora prossegue dizendo:

(2) - PI1: ... com base também em um imagin&io de que o inglés como sendo
aquela lingua que pode promover alguma abertura / algumas possibilidades a mais
do que as outras/ os alunos optam pelo inglés.

A prépria professora destaca esse imaginério construido pelo social, a medida que comenta que a
Lingua Inglesa possui, como atrativo, a possibilidade de insercdo a globalizacdo. Esses dois depoimentos nos
autorizam ainterpretagdo de que a Lingua Inglesa é representada como instrumento eficaz que garantiria um
bem viver na sociedade globalizada atual, tornando-se um bem indispensavel para uma integracao total entre
0s membros do mundo globalizado.

Os depoimentos da outra professora de Lingua Inglesa também destacam o utilitarismo e a hegemonia
dessa lingua. Vejamos:

(3) - PI2": ... é alingua que impera hoje em dia/ é a lingua universal / onde vocé
tiver no mundo as pessoas / se vocé falar inglés as pessoas irdo te entender né? /
entdo é o que sempre as pessoas falam.

(4) - PI2: ... pode ser uma lingua como qualquer outra / facil de escolher como o
inglés / eu considero o inglés assim / facil de escolher / porque é uma lingua
‘fashion’ né? / que eu costumo falar / mas o professor tem que / despertar o
interesse dos alunos nessa lingua né? / mesmo sendo inglés e tudo...

Tais enunciagdes nos permitem a interpretagdo de que ha um movimento de persuasdo por parte das
profissionais envolvidas no projeto de sensibilizacgio em fazer com que os alunos optem pela lingua que mais

5 PI1 refere-se a uma das professoras de inglés responsavel pela execucéo do projeto de ensino. O projeto contou com a participagéo
de duas professoras de inglés, uma de francés e uma professora de espanhol.
" PI2 é a outra professora de lingua inglesa participante do projeto de sensibilizacao.
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importancia tem e ndo pela lingua com que mais se identificam. Podemaos perceber, assim, que, mesmo com
aqueles que lidam com o ensino de um outro idioma, ha uma dificuldade em se desvencilhar das
representacGes construidas pelo coletivo, uma vez que elas ja os constituiram e que, muitas vezes, sem
perceberem, elas ja estdo implantadas em seus dizeres. Talvez as professoras até gostariam de incentivar seus
alunos a escolher a partir de suas identificagBes com uma lingua outra, mas os seus discursos deslizam os
sentidos para uma leitura em que as opgdes devem ser feitas em razéo da utilidade dessa lingua. Desse modo,
percebemos as profissionais estimulando os desejos dos alunos e suas pulsdes por meio de uma estratégia de
recorrer aos valores vigentes na sociedade, mobilizando, inclusive, aidentidade desse aluno.

No enunciado de nimero (3), também destacamos um discurso comunicativista (se vocé falar inglés /
as pessoas irdo te entender), pela idéia de que a lingua é tida como instrumento de comunicacdo, a qual
adquire uma funcdo utilitéria de proporcionar uma comunicagdo transparente e de sentido Unico para seus
interlocutores (um fala e 0 outro entende exatamente aquilo que um falou). Na perspectiva tedrica deste
estudo, acreditamos que conceber a lingua como puramente funcional e intencional, segundo um viés
comunicativista, implicaignorar que os sentidos sdo construidos historicamente durante a interlocucéo e que
0s sujeitos também interferem na producdo desses sentidos, por meio de suas inscricbes em diferentes
formacdes discursivas® e ideol 6gicas’.

Grigoletto (2003) acentua que o discurso do utilitarismo/funcionalismo da lingua estrangeira,
principalmente ainglesa, propaga aidéia de que esse idioma € ideol ogi camente neutro e benéfico atodos que
0 aprendem. Desse modo, segundo a autora, had um silenciamento do sentido da lingua como permeada por
aspectos politicos e culturais, como se essa lingua ndo fosse marcada por uma ideologia, mas apenas como
um instrumento Util paratodos que se propdem a aprendé-la.

Pennycook (1994), por sua vez, afirma que nhenhuma proposta de professores de linguas estrangeiras ¢
politica ou culturamente neutra. Assim, faz-se importante percebermos o papel politico do professor,
responsavel por disseminar uma lingua e os aspectos culturais por €ela, inevitavelmente, introduzidos.

Continuamos, entdo, a mostrar um depoimento que salienta a importancia de estudar uma lingua
estrangeira, conforme ilustrado abaixo:

(5) - PI2: (...) vocé tem que dar uma aula muito boa / a0 mesmo tempo / ndo sO
vendo esse lado de / aula boa e tal / mas falando da importanciadalingua/ em que
esse aluno vai usar essa lingua / né? / pra ver que a lingua estrangeira / néo é so
uma matéria/ facil / uma matéria pra cumprir curriculo / ndo / alingua estrangeira
hoje em dia/ é essencial / até mais importante / eu considero mais importante que
outras matérias né€? / que a gente vé na escola/ considerando a vida adulta do aluno
depois...

Mais umavez, seguindo os efeitos de sentido que esse depoimento (8) nos sugere,
percebemos 0s sujeitos presos aos aspectos da ordem da utilidade de uma lingua, os quais nos conduzem a
pensar no status que a Lingua Inglesa assumiu na inscri¢do discursiva dessa professora. Por isso, hotamos
uma enorme coincidéncia entre as construcdes imaginérias dos alunos e das professoras participantes do
projeto de sensibilizac8o no que se refere ao instrumentalismo e utilitarismo de uma lingua outra.

O discurso da globalizacdo, também evidenciado em varias dessas enunciagdes e aliado ao do
utilitarismo, € o que prega que € possivel, ao aprender uma lingua estrangeira, desfazer fronteiras, conectar
lugares e pessoas, e nos expor mais rapidamente as imagens, culturas e idéias de umainfinidade de diferentes
lugares. A ideologia que podemos ‘ouvir' por tras desse discurso sugere a necessidade de as pessoas se
sentirem incluidas nos assuntos que se referem ao mundo, surgindo, assim, uma constante procura por
desenvolverem caracteristicas que contribuam para um pertencimento, que, na pesguisa em questdo, € a de
falar uma lingua estrangeira como um determinante de inclusio em um mundo globalizado. Algumas
formulagBes dos sujeitos-alunos, como a seguir explicitamos, ilustram o discurso da globalizacao:

A012|: Oinglés éumalinguauniversal.

8 Entende-se por formagdes discursivas o funcionamento discursivo que determina os modos de dizer e o que se pode e deve dizer em
determinada época e circunstancia (PECHEUX, 1988, 1997 b).

9 Para Gregolin (2003, p. 26), as formagdes i deol 6gi cas comportam uma ou mais formagdes discursivas, isto &, o0 que pode e deve ser
dito a partir de uma dada posi¢do em uma dada conjuntura. As palavras mudam de sentido ao passar de uma formacdo discursiva
para outra e nao podem ser apreendidas sendo em fungao das condi¢des de produgéo, das instituices que asimplicam e das regras
constitutivas do discurso. Por isso, hdo se diz uma coisa qualquer, num lugar qualquer, num momento qualquer.

204



Aaldl: Porque guase todos os paises falam inglés.

Aal5l: Porque é umalingua mundial.

Aal8l: Porque é umadas linguas mais faladas.

Aal9l: Porque é alingua mais conhecida no mundo...

A023l: Porque Inglés é usado em gquase todos os lugares.

Aa36l: Conversar com pessoas inglesas.

Essas enunciagtes refletem um efeito de sentido de que a globalizacdo garante a insercéo dos sujeitos
na atualidade, como uma forma de inclusdo social, além da garantia de transformar o aluno em um ‘cidadéo
do mundo’, capaz de atuar em tudo que estd a sua volta.

O discurso da universalidade de uma lingua contribui para induzir os aprendizes a pensar de forma
pré-determinada, a partir de consideracdes prévias, a que podemos atribuir o nome de estruturas de alienacéo
(MRECH, 1999). Tais estruturas enfatizam processos de generalizacdo, por meio dos quais, de acordo com o
discurso dos sujeitos participantes desta pesquisa, sO terd sucesso, um futuro melhor, facilidade na vida e
cargos importantes, guem souber falar um outro idioma.

As estruturas de alienacdo incluem, ainda, certos modos estruturados de pensar, 0s quais, por sua vez,
estabelecem o que escutar, o que dizer, como fazer, o que fazer, e, até mesmo, como neste caso, qual lingua
estudar. Ao se antepor as impressdes estabelecidas pelos proprios sujeitos, essas estruturas de aienagéo
instituem formas prévias de atuacao, formas que determinam a maneira e a forma de os sujeitos pensarem, a
partir de um quadro de referéncia. Nesse caso, a singularidade do sujeito ndo consegue sequer ser produzida.
Por isso, € preciso que cessemos com esses modos estruturados de pensar e, principalmente, de agir, para que
possamos dar inicio a producéo e ao exercicio de nossas singularidades. O discurso da universalidade da
lingua inglesa e o da globalizacéo, conforme descritos anteriormente (Aol12l, Aal4l, Aalsl, Aal8l, Aal9l,
A023l e Aa36l), sdo exemplos claros de enunciados que revelam um modo estruturado desses sujeitos
pensarem sobre a lingua estrangeira, uma maneira generalizada de representar essa lingua outra, visto que
tais dizeres aparecem associados a imagens concebidas previamente.

Mrech (1999) atenta para o fato de que

qualquer fendmeno ideoldgico, na sociedade contemporénea, necessita ser estudado com
cuidado muito maior, pois as imagens prévias — as estruturas sociais de alienagao no saber —
sempre tendem a se antepor as impressdes estabel ecidas pelos sujeitos. (MRECH, 1999, p.
30)

Faz-se necess&rio que, como educadores, pensemos a servico do que estdo implicadas todas essas
maneiras estruturadas de pensar, a fim de que possamos evitar as armadilhas das construces imaginérias e, a
partir dai, conseguirmos nos posicionar subjetivamente e, conseqlentemente, explicar nossas acdes
pedagdgicas e ajudarmos nossos aprendizes a se implicar e a se envolver subjetivamente em seus
aprendizados.

No que se refere as opcbes pela Lingua Espanhola e Francesa, percebemos o0s aspectos subjetivos
como os que mais se refletiram nas declaragtes das professoras e nas respostas dos questionarios aplicados
aos alunos participantes do projeto. 1sso nos leva a uma interpretagdo de que os alunos que optaram pelo
francés e pelo espanhol apresentaram um movimento maior de identificacdo com essas linguas ao invés de
ficarem presos as concepcdes estereotipadas, como, geralmente, aconteceu com o0s alunos que optaram pela
Lingua Inglesa (Aol2l, Aal9l, Ao23l, Ao36l, Aa22l, Aa28l e Ao43l, anteriormente destacados). Alguns
excertos, a seguir, comprovam essas i mpressoes:

A068E™: Porque eu acho interessante e tem a ver com nossa lingua.

AO065E: Eu acho maisfacil e eu tive vontade de aprender.

A063E: Eu gosto.

10 A 068E refere-se ao aluno de nlimero 68 que optou pelalingua espanhola.
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Aa59E: Porque eu acho muito interessante e hoje eu mais me identifico.

A057E: Porque eu acho engracado e vejo nas novelas e tenho interesse.

Aa56E: Porque é umalingua que chama a atencéo.

Aa52E: Porque eu acho essa lingua bonita.

Aa9F: Porque quando eu crescer eu quero ir paraa Franca.

Aa8F: Porque eu tenho muito interesse em aprender Francés.

Ao7F: Porque eu gosto do jeito francés de falar.

AabF: Porque eu tenho vontade de fazer e porque eu jafago inglés e espanhol.

Aa3F: Porque eu acho francés muito bonito.

Aa2F: Por trés motivos. porque eles ndo gostam de inglés, porque eu acho
interessante e porque eu pretendo ir para Franca quando eu fizer 15 anos.

Ao01F: E muito interessante essa lingua deve ser melhor estudada.

Esses excertos autorizam-nos a leitura de que esses sujeitos, apesar de também constituidos por um
imaginério de viagens, novelas etc. conseguem colocar em jogo novas significagdes e ressignificam aquilo
gue é dado como certo, indo além das determinacBes ideol 6gicas de sentido, j& que conseguem se mostrar e
se posicionar diante de uma lingua estrangeira. Esses sujeitos mostram uma capacidade de desgjar, revelando
a0 Maximo seus interesses e seus gostos. As ressonancias discursivas percebidas por meio do emprego de
estruturas lingliisticas como vontade, bonito, interessante, interesse, gosto, quero e identifico mostram-nos
gue esses alunos conseguiram subjetivar a causa de seu desgjo, isso €, mostraram uma capacidade de se
implicar nas suas escolhas por uma lingua outra. Essas ressonancias discursivas em torno desses itens
lexicais ndo se fizeram muito presentes nos dizeres dagueles que optaram pela Lingua Inglesa, conforme
destacaremos mais adiante neste estudo.

Além da diferenca nas estruturas linguisticas usadas pelos alunos participantes do projeto (diferencas
entre os alunos que optaram pela Lingua Inglesa e os que optaram pela Lingua Francesa e pela Espanhola),
podemos notar, também, o emprego da primeira pessoa do singular em todos os excertos anteriormente
destacados (eu gosto, eu tenho vontade, eu acho, eu quero, eu pretendo, eu me identifico etc.), em
0posicao aons que expressavam as opgodes pela Lingua Inglesa (como em Aal3l, Aaldl, Aalsl, Aa22l e
A028l), nos quais 0s sujeitos justificavam suas escolhas pelo que a lingua poderia oferecer e ndo pelo que
eles sentiam em relacdo a essa lingua (empregos, futuro, lingua muito usada, todos os paises, lingua
mundial). Podemos pensar que essas diferencas, nos itens lexicais utilizados, sinalizam que os alunos
apresentam formas variadas de inscricdo em uma lingua estrangeira, as quais nos fazem perceber as
diferentes constitui¢des dos sujeitos e as diferentes producdes de sentidos.

Essas variedades de inscrigdes dos alunos nas diferentes linguas estrangeiras oferecidas pela escola
foram bastante claras no depoimento da professora de francés. Quando levada a analisar as opgdes dos
alunos por uma determinada lingua estrangeira, a enunciadora afirma:

(6) - PF: ... a0 observar os alunos que fazem opcdo pelalinguainglesa/ eu observo
assim / uma praticidade / (...) / €les pensam assim / nessas questfes / nessas
guestdes de emprego / nessas questdes de intercAmbio / na questdo também do
inglés ser alingua mais falada / do mundo / (...) / entdo agora quando o aluno faz
opcao pelalingua francesa / eu observo uma diferenca muito grande / porque eles
sempre me falam / é que eles gostam / que / eles gostam da lingua francesa / que
eles consideram-na uma lingua muito bonita/ eles falam dos monumentos / que sao

1 Consegiientemente, atribuimos o cédigo Aa9F & aluna de niimero 9 com opc&o pelalingua francesa
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conhecidos mundialmente / como / claro / a Torre Eifel / o Arco do Triunfo / e/
eles falam também / as vezes / ndo muitos / mas falam da comida / falam dos
perfumes / (...) / eu sinto mais afetividade quando eu ougo o0s alunos da lingua
francesa falar / e os do espanhol / da lingua / que fazem opcdo pela lingua
espanhola / eu sinto afetividade também / mas eu sinto também / um apelo muito
grande da nossa sociedade / porque atualmente 0 nosso pais / ele esta se abrindo /
para os paises / é / que falam espanhoal / (...) / eles estdo envolvidos nessa coisa da
beleza dalingua/ porque também é uma lingua bonita/ e também nessa questéo de
mercado / (...) mas eu observo assim / guando o aluno / ele faz opgdo pela lingua
espanhola/ ele ndo é t&o influenciado pela familia/ € mais uma escolha dele / essa
€ minha observagéo ...

Percebemos, no discurso de PF, as diferencas entre o que subjaz as escolhas dos alunos pela Lingua
Inglesa, pela Francesa e pela Lingua Espanhola. Esse enunciado de nimero (6) autoriza-nos a leitura de que
os alunos que fizeram suas opgOes pela Lingua Francesa e Espanhola conseguiram demarcar sua maneira
propria de desgjar. 1sto denota que esses jovens aprendizes ndo mais se sacrificaram ao desgjo do Outro, mas
encontraram o seu proprio desgjo, bem como 0 seu modo singular de desgjar (ASSIS PACHECO, 1996, p.
50).

Ja os outros professores, quando levados a depor sobre os atrativos da Lingua Espanhola e da
Francesa, também evidenciaram aspectos que ndo condiziam a um utilitarismo e instrumentalismo da lingua,
diferentemente de como aconteceu nas explicacOes pelas escolhas do inglés (recortes 1, 2, 3, 4). Veremos
alguns desses depoimentos:

(7) - PI1: ... e 0 espanhol / 0 que vem sempre gque eu poderia destacar como
atrativo seria que/ é aguela lingua que € mais proxima do portugués / € uma coisa
gue eles sempre dizem...

E ainda:

(8) - PI2: ... apesar de tudo o inglés ainda continua sendo a lingua mais procurada /
o0 espanhol vem crescendo bastante / mas 0 que me preocupa foi o francés/ eu acho
gue nesse projeto de sensibilizacdo o professor tem que / vai muito do professor /
se vocé / pode ser uma lingua como qualquer outra / facil de escolher / como o
inglés/ (...) / o espanhol / desculpa/ o francés/ eu fiquel bastante assustada...

Como dissemos, as escolhas pelo espanhol e pelo francés ndo foram atribuidos valores de utilitarismo
e instrumentalismo, assim como ndo foram associadas a nenhum ganho advindo do estudo de tais linguas
estrangeiras. Pelo contrario, ao interpretarmos esses dizeres, verificamos, mais uma vez, que sdo poucas, ou
gquase nenhuma, as explicagbes para essas escolhas. Pudemos observar que tanto P11 quanto P12 ndo
conseguiram identificar e se silenciaram sobre o que poderia ter mobilizado o desgjo desses alunos em
escol her as Linguas Francesa ou Espanhola. Podemos afirmar esse fato pelo dizer de Pl 1, quando afirma:

(9) - PI1: ... ofrancés// eu ndo sei se aprépria lingua seria 0 atrativo mas/ é sdo
poucas as opcdes/ eu ndo sei se eu poderia dizer o que/ atrairia mais 0s alunos pra

essalingua...

Com isso, percebemos gque Pl 1 ndo encontra razfes que justifiguem o atrativo pela Lingua Francesa.
Percebemos uma completa omissdo em relagdo a esses atrativos, talvez porque a Lingua Francesa ndo
constitua essa professora em nenhum aspecto, ou ainda, esse silenciamento marca o lugar de onde ela fala,
seu lugar como professora de lingua inglesa, que ndo se interessa em revelar os aspectos que estariam
envolvidos nas escolhas pelo francés.

JA P12 acredita que as poucas opgoes pela Lingua Francesa devem ser mais bem refletidas e atribui ao
professor esse papel de angariar opgdes. Nesse sentido, a professora de inglés acredita que se o professor
souber ‘vender 0 seu peixe’, ele pode vir aconquistar mais 0s aunos. Vejamos:

(10) - PI2: ... o projeto de sensibilizagdo / 0 que me assustou / foi a pouca
quantidade de escolha / quanto a lingua francesa né? / isso me deixou bastante
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assustada / e / eu ndo sei porque isso acontece / apesar de tudo o inglés ainda
continua sendo a lingua mais procurada / o espanhol vem crescendo bastante / mas
0 que me preocupa foi o francés / eu acho que nesse projeto de sensibilizacdo o
professor tem que / vai muito do professor / se vocé / pode ser uma lingua como
qualquer outra/ (...) / mas o professor tem que / despertar o interesse dos alunos

nessa lingua né?

E ela continua:

(11) - P12: ... eles/ os aunos consideram o inglés a mais importante / a que ta na
moda/ e existe até um certo preconceito eu senti / ha escolha do francés/ porgque o
espanhol sei 1a/ por causado Mercosul né? / o espanhol ta sendo bastante estudado
também / e o francés ndo / entdo eu acho assim / que os alunos tém um sentimento /
“por _que estudar o francés?’ / “qual que vai ser 0 meu ganho em aprender essa
lingua? / entdo / eu acho que isso interfere bastante / € uma resisténcia / bem
grande / em relacdo ao aprendizado de outras linguas né? / mas isso eu acho que
tem gue ser / bem falado pelo professor do projeto de sensibilizacdo / na hora que
tiver acontecendo né?...

Em alguns momentos dessa fala (11), podemos notar que aquilo que ela atribui a0 pensamento dos
aunos € muito similar aguilo que ela também pensa, como, por exemplo, sobre a importancia de estudar a
Lingua Francesa. No depoimento a seguir, também podemos flagrar essas coincidéncias entre o seu dizer e 0
dos alunos:

(12) - PI2: ... a parte da lingua francesa/ aimportancia da lingua/ porque €é viavel
estudar o francés / pratirar esse mito gue os alunos tem / contra essa lingua // até
eu tive quando comecei afaculdade // “por que estudar essalingua?’ né?/“qua éa
razéo disso?’

O fato de PI2 ter se incluido nessa fala (até eu tive resisténcia quando comecel a faculdade)
comprova-nos que ela pensa, assim como muitos de seus alunos, que o estudo de uma lingua estrangeira
deve estar sempre associado a viabilidade, a utilidade e ao saber o que fazer com essa lingua no futuro. Nao
importa gostar ou se identificar por uma lingua outra, mediante os efeitos de sentido que a enunciagdo nos
leva ater. Percebemos, assim, que a professora sente necessidade de saber para que serviriaa aquisicdo de tal
conhecimento (em 12: Por que estudar essa lingua? Qual arazéo disso?)

O fato ndo significa que todos os alunos que fizeram opcdo pela Lingua Inglesa ndo conseguiram se
implicar em suas escolhas e nem se apresentar em suas singularidades, mas apenas refletimos sobre o porqué
de isso ndo ter acontecido com muita frequéncia. Destacamos alguns excertos nos quais os aprendizes que
optaram pela Lingua Inglesa também se mostraram capazes de se deslocarem subjetivamente. V ejamos:

Aa48l: Porque eu achei essa lingua interessante.

Aadb5l: Porque eu sempre tive vontade de aprender ainglesa.
A042l: Porque eu gosto das palavras estrangeiras desse lugar.
Aa38l: Porque tenho vontade de fazer esta lingua.

Aa20l: Porque eu acho legal oinglés.

Aal6l: Porque eu gosto, acho interessante.

Podemos notar, por meio dessas respostas, apesar do nimero bastante reduzido, que tais escolhas
tiveram uma implicagdo subjetiva para esses sujeitos, uma vez que notamos um movimento de satisfacdo de
um desgjo proprio e ndo uma demanda do Outro. Mesmo assim, ndo podemos descartar nossa inquietude ao
pensarmos ha grande maioria desses jovens que optou devido as representacBes que constituem o seu
imaginario.
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A partir dessa andlise, ndo queremos desconsiderar 0 momento histérico e socia das
formacOes discursivas e 0s lugares que os sujeitos desta pesquisa ocupam, os quais se refletem na
maneira como apreendem o mundo a sua volta. Apenas nos propusemos a pensar, com base nessas
observagtes, nas diferentes maneiras dos alunos se inscreverem em um registro simbdlico que é
outro. Tais maneiras acabam por demonstrar aspectos da ordem da singularidade de todo sujeito e
de todo discurso e se apresentam como incidentes na experiéncia de ensinar e aprender um outro
registro simbdlico.

4. Aspossibilidadesderesisténcia

Neste trabalho, nos propusemos a pensar nas diferentes maneiras do sujeito se inscrever em um outro
registro simbdlico e, conseqlentemente, nos diferentes modos de se relacionar com ele. Assim, pensamos
gque o Projeto de Sensibilizacdo de Lingua Estrangeira, aqui estudado, cria condi¢cdes para os alunos
driblarem algumas representacdes da lingua estrangeira que habitam o imaginério social, dentre elas, a que
coloca a Lingua Inglesa como sendo mais importante para ser aprendida do que uma outra. Ao verificarmos
os diferentes modos do sujeito-aprendiz se inscrever em uma lingua estrangeira, percebemos, também, a
enorme dificuldade desses aprendizes em subjetivarem suas escolhas, impossibilitando, assim, o advento de
suas verdades.

Acreditamos, entdo, que o sujeito, por ser do desgjo inconsciente, € um sujeito com capacidade de
fazer irromper sentidos outros e resistir aguilo que estava historicamente/ideol ogicamente determinado. E,
desse modo, para finalizarmos, mencionamos Elia (2004), para o qual a resisténcia do sujeito ndo pode ser
considerada como um fator negativo, mas, sim, como um indicio da incidéncia do desgjo. Usando suas
proprias palavras, o fator que faz com que o sujeito resista a sugestdo é o desgjo (ibid., p. 61).
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