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RESUMO: Este trabalho tem como objetivo levantar, sob um olhar discursivo, algumas questdes sobre o
imaginério dos professores em formagdo em relagdo ao aprender linguas, antes de seu acesso a escola formal,
em sua experiéncia na escola publica e/ou particular, e de que forma essas representacdes incidem sobre suas
identidades e seu modo de aprender e ensinar linguas. Levando em conta, ainda, que esses processos sao
atravessados pelas relacBes de poder constituidas na historicidade, bem como pelas formagdes inconscientes,
gue deixam vestigios na materialidade linglistica, € possivel tracar alguns gestos de interpretacdo a respeito
da constituicao identitaria dos professores em formacao.

ABSTRACT: Following a discourse approach, this writing aims to discuss some questions related to the
imaginary of teachers who are in undergraduate programs, concerning their language learning processes,
before entering school and during their experience as students at state or private schools, and how these
representations interfere in their identities as well as in their way of learning and teaching. Considering that
these processes are a result from power relations established historically in society and from unconscious
formations, which can leave some traces in the linguistic materiality, it is possible to draw some
interpretations regarding the identity of these future teachers.

1. Introducéo

Tendo como objetivo geral, no trabalho de doutoramento em Linguistica Aplicada, levantar questbes
sobre 0 que € aprender lingua estrangeira para professores em formagdo oriundos de um curso de
Licenciatura dupla (inglés/portugués), e como esse imaginério de aprendizagem incide na constitui¢éo
identitéria do sujeito-professor em formacao, trouxemos, para esse breve estudo, alguns resultados da andlise
de recortes discursivos que constituem o imaginario sobre aprender linguas estrangeiras desses professores
na escola-publica, em confronto com o imaginario sobre a escola particular, bem como com as
representacbes de lingua estrangeira antes do ingresso na escola formal. Pretendemos, através desse
levantamento, sugerir certas regularidades (Foucault, 2004) observadas no discurso desses aunos
professores - que remetem ao que o autor chama de “ilhas de coeréncia’ (idem, p.42) - e, em certas regioes
do mesmo discurso, vislumbrar a disseminagdo de um sistema de disperso - as chamadas descontinuidades.
A articulacdo entre as regularidades e as dispersdes constituiria as chamadas formagdes discursivas, as quais
estariam submetidas as condicdes de producdo do discurso, caracterizadas pelas condigdes de existéncia do
mesmo.

Uma vez que nos remetemos a uma abordagem discursiva, essas condicbes dizem respeito a
historicidade que marca os enunciados, articulando a idéia de acontecimento com a materiaidade da lingua.
Assim, pretendemos, por essa andlise, fazer valer a forca dos discursos na constituicéo do sujeito (no caso, 0
sujeito-professor em formagdo) e de suas “identidades’, nas suas relagdes com o mundo e com o Outro, que
também se faz presente na relacdo pedagogica e no ensino-aprendizado de linguas.

A identidade (Hall, 1997) é aqui tomada como um processo em constante mutacdo (dai poder-se falar
em “momentos de identificagdo”), mas ao qual o sujeito tenta dar certa “unidade’, através da construgdo de
uma narrativa sobre s mesmo, uma ficcdo de si (Costa, 1998). Haveria, assim, um certo “distanciamento”
entre o eu que fala, que enuncia no momento, e o eu ao qual se refere em suas narrativas (por exemplo,
guando fala sobre sua experiéncia passada sobre o aprendizado de lingua estrangeira), revelando a cisdo do
sujeito.

Se, para Pécheux (1988), o0 sujeito é convidado a ocupar um lugar vago na sociedade e no discurso
(formacdo discursiva), este processo € o que produz as identificagdes do sujeito, ou sgja, os tragos daquilo
gue o determina sdo reinscritos no discurso do proprio sujeito. N&o hd, portanto, “evidéncias’ de sentido: ele
é efeito das configuracbes discursivas a que se referem palavras e enunciados. Ndo ha, igualmente,

! Email para contato: eliane.righi @itelefonica.com.br
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transparéncia da linguagem ou um sujeito que € “dono” do seu dizer. 1sso € apenas uma ilusdo que busca
uma suposta unidade do sujeito.

O sujeito do qual tratamos nessa pesquisa fala, também, ora da posi¢éo de aluno e ora da posicdo de
professor, 0 que nos permite refletir sobre a aprendizagem de lingua estrangeira por diferentes angulos,
articulando os fios das relagdes de poder que se estabelecem nesse processo, 0 qual estd imerso em fatores
gue ndo podem ser controlados, pois o0 sujeito é também composto por suas formagfes inconscientes, as
guais ndo podem ser “mensuraveis’ e que ndo seguem uma razéo légica. Dai o papel dos chamados modos
de enderecamento (Ellsworth,2001), que se configuram como o “interespaco” na relacdo pedagdgica entre o
gue os professores (e curriculos) pensam (e fazem) do processo de aprendizagem e como, efetivamente, os
alunos 0 assumem. Esse é 0 espaco da diferenca que é tomado como fundamental nessa reflexdo sobre o
aprender e, consequientemente, sobre o ensinar.

Os aunos-professores dessa pesguisa sdo alunos do ultimo ano de um curso noturno de Licenciatura
dupla em inglés/portugués, de uma instituicdo particular do interior do estado de S&o Paulo, alunos cuja
formacdo de ensino fundamental e médio ocorreu, basicamente, na escola publica e que hoje, namaioria, ja
trabalham como professores na rede publica. Dai 0 imaginario construido a partir dessa escola fazer parte da
constituicdo desses sujeitos e, de alguma forma, “amoldar”, “conformar” sua vivéncia como professor e
aluno e suas representacdes do aprender e ensinar linguas.

Destacamos agui alguns pontos que podemos relacionar como “regularidades’ no discurso desses
professores e momentos em que este discurso escapa do “aparente controle” do sujeito-enunciador, atraves
da lingua, remetendo a sua porosidade e opacidade. Passemos, agora, para o levantamento desse material,
apontado a partir de recortes discursivos, no qual ha peguenos comentérios sobre a andlise, mas ndo uma
andlise propriamente dita, ja que os recortes servem, nesse trabalho, mais como ilustragcdo das representagcoes
levantadas e que foram sinalizadas entre parénteses ao final de cada excerto.

2. Aprender na escola publica estarelacionado a

. aprender formas (1)

. montar frases (2)

. aprender vocabulério (3)

. traduzir (usando o dicionario) (4)
. ndo aprender gramética (5)

. praticar (falar) didogos curtos (6)
. escrever pequenas redacoes (7)

. aprender s6 o verbo “to be” (8)

. ndo praticar alingua (fala) (9)

Selecionamos este conjunto de imagens a partir de excertos discursivos que constituem o corpus de
andlise, do qual apresentamos, aqui, alguns exemplos que ilustram as representacfes acima identificadas:

(A1)? ..na 42 sériel eles ja saem falando no negativo/ no afirmativo e... colocando interrogativol eles
jasaem formando frases.../ eles ja saem com essanocao (1) (2)

No entanto, é preciso que fagamos um aparte a esta representacéo. Ela ndo se aplica a escola publica
como um todo. Segundo a aluna-professora (A1), isso acontece na escola municipal em gue trabalha, pois ha
um professor especifico parainglés (fato que ndo ocorre em todas as escolas publicas, nesse nivel de ensino),
gue ndo é ela (ela é professora das outras disciplinas nas primeiras séries do ensino fundamental - ciclo I).
Portanto, constitui-se como uma imagem de excegdo, contrapondo-se ao que pode ser observado no excerto
abaixo, no qual relata sua experiéncia na escola publica como auna:

V gjamos excertos de outros entrevistados:

(A1) ndo tinha nocdo de gramatica... / mais do vocabulario mesmo// Tenho muitas dificuldades até
hoje/ nessa parte gramatical dalinguainglesal/ por ndo ter tido no comeco (3) (5)

2 A letra A e os nimeros colocados entre parénteses referem-se & identificagdo do aluno-professor entrevistado e & ordem em que
ocupa no corpus, huma seqiiéncia de entrevistas de 1 a 10. Os recortes discursivos foram retirados a partir da transcricdo das
entrevistas gravadas em audio.
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(A7) Ai chegou no ensino médio/ era so traducdo/ traducdo/ pega o dicionario/ e eu ndo conseguia
fazer traducdo (4)

(A6) Entéo tudo que aprendia em sala de aula/ eu conseguia praticar/ conseguia certos didlogos curtos

(6)

(A2) Quando eu entrel na escola/ na 52 série/ ja logo/ né?/ o verbo to be... to be... to be.../ avida
inteirato be (8)

(A3).. pra gue eu pudesse falar fluentemente o inglés hoje/ eu precisaria dum... de um curso.../ ea... a
professora Erica’® fala que eu pegaria répido/ porque talvez fosse a falta de habito de falar (9)

Nesse Ultimo excerto, a aluna “autoriza’ seu discurso, com 0 uso das paavras atribuidas a sua
professora (heterogeneidade mostrada), como se s6 aqui o dizer ndo fosse seu. Procura, com esse recurso
discursivo, legitimar a razéo pela qual ndo “fald’ inglés, ja que ndo teria praticado (oramente) o suficiente
em sua formagdo, na escola publica. No entanto, essa escola foi responsavel por sua aprendizagem via
traducdo (sem sentido), como podemos observar no excerto abaixo, que foi extraido na seqiiéncia imediata
do excerto anterior:

(A3) Eu ouco muito em casal tenho fitas/ até mesmo pra gjudar os meninos/ e sair daquilo que os
professores fizeram comigo/ E/ 0 meu... texto é traducdo/ o texto é traducdo/ traducdo sem sentido/ né? (4)

Outros exemplos:

(A2) Nas escolas/ continua a mesma coisa de quando eu aprendi inglés/ E um textinho/ traduz.../ ou/
entdo/ traz uma redacdozinhal/ de 3 a 4 linhas/ junta turmas/ todo mundo fica olhando o dicionério/ néo faz
nada./ e por ai vai.../l Eu t6 tentando trabalhar um pouco diferente/ mas é dificil!/ Ndo é facil (7) (4)

(A4) Na escola do Estado ja ndo é aguele sistema/ que vocé tem uma obra especifica pra aquilo/ né?/
...6 puxado/ vocé é incentivado a praticar a lingua.../ Numa escola do Estado/ vocé vai assim.../ o professor
ndo cobra/ num tem muito incentivo pra buscar mais conhecimento/ né?/ sobre alingua (9)

Nesse Ultimo recorte discursivo, o imaginério da escola publica é construido numa comparagéo
implicita com o imaginario da escola particular (“ndo € aquele sistema’, no qual vocé “é puxado”,
“incentivado pra buscar mais conhecimento”), ja que o aluno-professor teria estudado, no inicio do ensino
fundamental, nessa escola (particular) e constréi suas representactes a partir dela. (9)

Passemos agora para a identificacéo das imagens construidas em torno do professor da escola publica,
sobre 0 qual a*“responsabilidade’ da aprendizagem (ou ndo) de lingua estrangeira também recai.

3. Aprender na escola publicaimplica um professor

. que éfraco (1)

. gque ndo sabe nada (2)

. gque ndo tem proficiéncia nalingua em que ensina (3)
. que so tem diploma (4)
. que falta muito (5)

. gque ndo passa atividade (6)

. gque ndo cobra (7)
. gue ndo incentiva o conhecimento (8)

Esse imaginario foi levantado a partir da andlise de outros recortes discursivos, dos quais trazemos
alguns parailustrar as representac@es selecionadas:

(A5) ...tive bons professores/ outros ruing/ que ndo sabiam nada/ né? (1) (2)

3 Nome ficticio atribuido a uma das professoras da aluna no curso de L etras na faculdade.
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Nota-se que, aqui, o aluno-professor (A5) ndo generaliza a “qualidade’ dos professores. No entanto, a
énfase, em seu discurso, recai sobre os “que ndo sabiam nada’, fato que é compartilhado por muitos outros
alunos-professores, como A5:

(A5) Ai quando eu entrei no colegial/ que eu vi.../ eu tinha professores muito fracos eminglés (1)
(A5) ...num ingtituto... é... de linguas/ o caratem que ser proficiente/ sendo ndo é contratado/ agoraja
pelo Estado ndo/ tem... ta no diploma dele que ele tem inglés/ enfiam ele em salade aula (3) (4)

No excerto acima, a aluna-professora também constréi suas representacdes de escola publica a partir
de um imaginario da escola particular (aqui, o instituto de linguas), estabelecendo uma comparacdo entre as
representacdes que faz de ambas.

Outros exempl os colhidos de diferentes entrevistados:

(A1) Eu lembro que/ por ser uma escola do Estado/ uma escola publica/ o ensino [de lingua inglesal
foi pouco// A professora faltava bastante (5)

(A2) ...mas eu gostava mesmo assim / mesmo os professores ndo passando atividade/ mesmo eles
ndo... eles ndo indo aém daquilo que eu gostaria de aprender (6) (7) (8)

Apesar da critica aos professores da escola publica, A2 se “enrola’ no dizer (revelando a opacidade da
lingua), j& que, ao apontar que “eles ndo iam além daquilo que gostaria de aprender”, indica que os
professores teriam, entdo, chegado aonde ela pretendia chegar no aprendizado, uma contradi¢cdo na lingua
que revela a ambiguidade constitutiva do discurso e do sujeito.

Outro excerto que retrata aimagem do professor nessa escola:

(A4) Numa escola do Estado/ vocé vai assim.../ o professor ndo cobra/ num tem muito incentivo pra
buscar mais conhecimento (7) (8)

Apresentaremos a seguir outras imagens que emergiram nos dizeres dos alunos-professores, as quais
referem-se, ainda, & escola publica.

4. Aprender na escola publica significa, ainda, para esses alunos-pr ofessor es

. aprender sozinho as “habilidades e competéncias’ (1)
. @prender pouco ou nada (2)
. ndo utilizar “material especifico” (3)
. Ndo ter “base” (4)
. aprender tudo jogado (5)
. ter pouco acesso ao conhecimento (6)
. partilhar de salas cheias (7)
. conviver com a“bagunca’ (8)
. perder o “entusiasmo” (9)

V gjamos alguns dos excertos que contemplam essas representacoes:

(A?2) Por isso que eu acho que/ quando a pessoa tem interesse/ ela ndo aprende as coisas sO ha escola./
a competéncial as habilidades... ndo sdo desenvolvidas s6 na escola/ porgue ndo da tempo de fazer tudo/ O
trabalho € muito amplo/ Entéo quando a pessoa quer/ elavai atras (1)

E interessante notar que, nesse dizer, afloram expressdes (competéncias e habilidades) que remetem
a0 discurso cientifico construtivista do aprender.
Outros excertos:

(A7) eu achava que ia entrar no ensino fundamental de 5% a 82/ e ia aprender a falar inglés/ porque/
ah!/ iater auladeinglés/ vou sair falando inglés// Ai ndo aprendi nada (2)
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(A7) No ensino fundamental acho que era muito jogado/ sem... ndo dava umabase legal (4) (5)

“Base” é um termo que foi utilizado também por outros entrevistados (A5; A6; A10) ao descrever o
ensino da escola publica. E um termo, aqui, que aponta para um “esvaziamento” de significag3o, que se faz
muito frequiente como discurso do senso comum.

Outros recortes sobre o0 imaginario da escola publica:

(A4) Na escola do Estado ja ndo é aquele sistema/ que vocé tem uma obra especifica pra aquilo/ né?/

©)

Ao referir-se & “obra especifica’, novamente nos remetemos as propostas pedagdgicas presentes no
discurso do construtivismo, o qual enfatiza a necessidade de materiais pedagdgicos como livros, fitas, jogos,
nos processos de aprendizagem de lingua estrangeira.

V gjamos outros excertos:

(A1) Eu lembro que/ por ser uma escola do Estado/ uma escola publical o ensino [de lingua inglesa)
foi poucol// A professora faltava bastante/ teve este problema e eu tive pouco acesso a lingua exatamente (2)

(6)

(A5) Entéo na escola eu perdi o entusiasmo/ porque a professora €... € muito o nimero de gente/ é
muito na sala/ ndo domina... ndo da pradominar (7) (9)

(A8)...numa classe/ digamos/ de nivel estadual.../ de Estado.../ 42 aunos/ se achar 10 que vao ouvir
alguma coisa € muito/ E muita bagunca (7) (8)

(A2) Por que... eu/ as vezes.../ eu/ no comego [como professora do Estado]/ na primeira semana pra
mim/ foi super complicado/ porque € indisciplina demais (8)

(A4) Numa escola do Estado/ vocé vai assm.../ o professor ndo cobra/ num tem muito incentivo pra
buscar mais conhecimento/ né? (9)

Nesse Ultimo excerto, o discurso do construtivismo - a constru¢do do saber baseada na motivacéo, na
autonomia -, faz-se presente novamente, o que indica uma influéncia muito forte na formacao desses alunos
de graduacdo e futuros professores.

Partiremos agora para a identificagdo do imaginério que constitui o aluno-professor antes de entrar no
ensino formal, o que remete a representacdes que foram construidas, inclusive, através do outro.

5. O imaginario da lingua estrangeira antes do ingresso em qualquer escola (publica, particular e
cursosdelingua)

Comparamos, discursivamente, o imaginario desses alunos-professores em relacdo as experiéncias de
aprendizado na escola publica, ao imaginario, desses mesmos alunos-professores, sobre a lingua estrangeira,
imaginario que se constituiu antes de entrar na educacdo formal. Veamos, entdo, algumas das imagens que
aparecem, nos recortes discursivos, sobre a lingua estrangeira (inglesa), antes das experiéncias formais de
aprendizagem:

. curiosidade/interesse/gosto pelalingua estrangeira (1)

. deslumbramento/encantamento/fascinacéo (2)

. desgjo de “falar/dominar” alingua estrangeira (3)

. lingua como ago inalcancavel/ linguainatingivel (4)

. mUsica ha lingua estrangeira e musicalidade (sotaque) dessa lingua (5)
. 6dio/paixdo pelalingua (6)
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(A1) Eu ficava DESLUMBRADA"/ Assim como eu percebo que os meus alunos também ficam// A
gente tem vontade de traduzir tudo/ quer saber o que significal principa mente em relagcdo a masical/ (...) Entéo
eu acho que antes eu tinha uma curiosidade em relagdo a lingua/ vontade de saber realmente o significado (1)

2 3 (5

O mesmo enunciador, no entanto, relata o conflito em que se coloca frente ao rea da lingua em seu
primeiro contato com a aprendizagem na escola:

(A1) E... eu fiquei com me... assustada./ Foi dificil!/ Foi dificil!/ A gente... / ainda sinto muita
dificuldade na lingua inglesal/ Foi.../ a0 mesmo tempo que foi gratificante/ foi assustador!/ Fiquei com
medo... ndo ia dar certo/ (...) eu acho que ndo vou aprender// Acho que € muito dificil/ porque é muito fora
do meu contexto/ e eu fiquei assustada/ Eu sabia que eu iater muita dificuldade

Percebe-se, aqui, um dizer todo entrecortado, reticente, atestado pela materialidade da lingua, ao
descrever 0 “choque” com a lingua estrangeira na experiéncia concreta da escola. Todo aguele
“deslumbramento” se desfaz e a lingua estrangeira coloca-se, entdo, para 0 sujeito, como um “estranho” -
analogia com o estranho familiar de Freud (1996 [1919] -, que, @ mesmo tempo em que atrai, é repelido
pelo sujeito, pois este contato exige dele um deslocamento em sua identidade, supostamente construida na e
pelalingua materna.

Vglamos outros excertos que ressaltam representacdes positivas em relagdo ao imagin&rio de lingua
estrangeira antes do acesso a escola:

(A2) ...eu sempre gostei da lingua estrangeira/ (...) Eu ficava ENCANTADA/ eu ouvia as pessoas
falando/ eu ficava prestando atencdo.../ ah, eu gostava, sempre gostei (1) (2) (3)

(A4) Entdo/ antes de eu entrar na escola/ eu achava superinteressante/ falar outra lingua/ assim/ vocé
ouviaem filmes/ musicas/ e eu percebia que/ as vezes uma musica era estrangeiral sO que outra era diferente
dela// Entdo ai eu fiquei sabendo que poderia.. ser espanhol/ ou poderia ser inglés ou outra lingua/
entendeu?/ SO que eu ndo sabia definir se erainglés/ se era espanhol/ que lingua eral/ Eu gostava muito de
inglés/ desde muito novinha eu gostei deinglés (1) (5)

(AB) A lingua estrangeiral antes de eu ter contato/ era pra mim uma coisa ina cangavel!/ inatingivel!/
Eu achava que eu nuncaia conseguir entender... é.../ mas sempre... sempre gostei (1) (4)

(A8) Eu sempre tive curiosidade por lingua estrangeiral sempre/ entdo../ sO que ndo tinha
possibilidade/ entdo eu me lembro bem que tinha aquele programa na TV Cultura/ e passava uma letra de
uma musica em inglés vocé ia traduzindo/ entdo aos sdbados quando dava tempo/ eu assistia um
pouquinho/ né? (1) (5)

(A7)...eu achava que ia entrar no ensino fundamental de 52 a 82/ e ia aprender a falar inglés porque/
ah!/ iater auladeinglés/ vou sair falando inglés (3)

Em relacdo a A7, percebe-se o desgjo de “dominar” alingua estrangeira, de dominar esse “estranho”.
No entanto, a experiéncia de frustracdo em relacdo a lingua estrangeira (que também é construida a partir do
Outro que o congtitui) gera um sentimento de aversdo (6dio) no sujeito, modificando a constituicdo do
imagindrio desse sujeito sobre a lingua estrangeira e inserindo novas imagens que se constroem a partir da
experiéncia na escola publica:

(A7) Ai chegou no ensino médio/ era so tradugdo/ traducéo/ pega o dicionario/ e eu ndo conseguia
fazer traducdo/ porque eu ndo conseguia entender adjetivo/ aonde ele ial seia antes ou depois do substantivo/
Ai meus amigos/ nossal/ faziam textos maravilhosos/ 0 meu ndo tinha sentido/ a frase ndo encaixava com a
outra/ ODIAVA inglés! Também n&o gostava

4 As expressdes grifadas em maitscula foram utilizadas para transcrever a énfase na tonicidade dada pelos entrevistados em suas

falas.
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Destacamos, ainda, excertos de A10, através dos quais € possivel fazer uma comparacdo do imaginario
constituido pelo sujeito nalinguainglesa (estrangeira) e na portuguesa (teoricamente sua lingua materna):

(A10) ...eu acho que alingua inglesa foi sempre um negécio que me atraiu muito (...) porque eu ndo
sei/ eu... aculturaamericana... eu sou fascinado pela cultura americanal 1sso ai me atraiu muito (1) (2)

(A10) Lingua portuguesa num tenho paixao/ inglés & paixao!/ paixao é... gostoso ouvir/ € gostoso...
(...)N&o curto portugués ndo/ N&o curto portugués’ E inglés (5) (6)

Percebe-se, pelo conjunto de excertos apresentados aqui, que as representaces da escola publica
imbricam-se as representagdes da escola particular e dos institutos de lingua na constituicdo de um
imaginario sobre ensino-aprendizagem de lingua estrangeira. Além disso, muitos dos entrevistados, em seus
dizeres, atribuem, quase que exclusivamente, ao professor a responsabilidade pelo processo de
aprendizagem.

Poderiamos dizer, simplificando nossa breve discussdo, que os discursos sobre a L.E. remetem a uma
experiéncia de “estranhamento” (Ellsworth 2001) ou de “monstruosidade” (Donald, 2000) em relagdo a
lingua estrangeira, uma vez que os relatos dos entrevistados descrevem “experiéncias’ (também associadas
ao imaginario construido a partir do Outro) que apontam para sensacdes inconscientes, tais como medo,
fantasia, desgjo, prazer, paixdo e 6dio, dificeis de serem explicadas, simbolizadas pelalingua, pois ndo estéo
circunscritas a uma ldgica racional, a qual tentaria “conter” em palavras tais sentimentos e que, por isso,
muitas vezes, seriam “rejeitados’ (recalcados) pelo sujeito, o qual tenta lidar com essas sensacfes por uma
Optica consciente, encerrando a aprendizagem de lingua a um objeto contido pela ciéncia. Dai utilizar-se de
todo um discurso em que predominam dizeres tais como falta de incentivo, motivacdo, necessidade de
materiais para aprender lingua estrangeira, etc., que deixa de lado o carater de equivocidade da prépria
lingua, remetendo a complexidade da aprendizagem a uma problemética exclusivamente cientifica e que
confeririaalingua um papel exclusivo de instrumento de comunicagéo.

Em relacdo ao imaginario construido sobre as escolas particulares (os institutos de lingua e as escolas
particulares de ensino regular), percebemos, no entanto, que as imagens remetem, novamente, a aspectos
formais e a lingua como instrumento de comunicagdo. Foquemos, particularmente, sobre as representactes
do professor que atua nesse tipo de escola, as quais foram selecionadas a partir dos excertos discursivos.

6. Aprender lingua estrangeira em curso particular implica um professor

. que tem proficiéncia (como o nativo) (1)

. que tem fluéncia (2)

. que domina as “habilidades’ de ensinar (3)

. quefalainglés (4)

. que tem boa pronuncia (5)

. que faz praticar alingua (6)

. que ndo tem formagao em L etras (obrigatoriamente) (7)
. que cria 0 habito de falar (8)

. que morou fora (9)

. que usa materiais interessantes (10)

. gque ensinamais vocabul&rio (11)

. que se preocupa com os diferentes “usos/registros’ dal.E. (12)

Selecionamos, aqui, alguns dos excertos que foram utilizados, em nossa andlise, para chegarmos as
representacdes sugeridas acima:

(AD) ...tudo em inglés/ entendeu? Entdo coisas assim.../ fui criando o hébito que.../ quando vocé vai...
ia chegando.../ eu fazia de sdbado/ quando chegava de sdbado/ ja me incorporava aquele inglés pra poder...
né? (6) (8)

(A5) ... elafalava assim.../ num sotague ASSIM... muito fluentemente assim/ vocé via... vocé percebeu
gue ela teve MUITO contato com os americanos né? da... a prondncia dela/ era muito boa (...) Entdo
guando vocé aprende com uma pessoa que é proficiente dalingual/ é muito melhor/ né?/ ou a pessoa préxima
do nativo/ né? (1) (2) (5)
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(A5) tudo que ela vé&/ tudo que ela falal sO em inglés/ Entdo se aprende muito/ muitas palavras.../
entendeu? (4) (11)

(A5) ela me ensina a pronuncia/ como que fala [& em que ocasido que eles usam aqueles termos/
entendeu?/ qual o termo que poderia usar/ que seriamelhor.../ entdo... tem tudo isso/ né? (1) (5) (12)

(A9) a minha professora também ndo tem formac&o em Letras/ elaé... elatem formagdo em psicologia
(risos)/ elada aulas porque elamorou 1&(7) (9)

(A5) Ela passou... viveu quatro anos |& ela trabalhou... tudo/ entéo ela veio/ ja entrou |4 [no ingtituto
de lingua]/ entdo jatem aquele contato assim (1) (9)

(A5) €eles [os alunos da escola publica] adoram/ porgue eu levo musical eu levo filme/ eu levo um
monte de coisa.../ eu tenho muito material [ado Y [nome do curso de inglés]/ |a onde eu fiz inglés (10)

(A3) E a eu conheci uma professora que... de inglés.../ que dava aula no X [nome da escola
particular}/ e elatentava fazer no.../ tenta até hoje... / hoje elatd no Canaddl ...fazendo/ no ensino publico/ a
mesma aula que ela dava no X/ e ela me gjudaval ela me trazia uns materiais dela/ e isso foi facilitando para
que eu trabalhasse (9) (10)

(A5) Ela dominava a lingua/ entendeu? Ela dominava todas as habilidades de se ensinar o inglés (1)

(2 (3) (4) (5 (6) (12)

Notamos que, de um modo geral, as imagens referentes a0 professor da escola particular se
contrapdem as do professor de escola publica, mas ndo recuperam os sentimentos de estranhamento que
aparecem no discurso dos alunos-professores em relagdo ap imaginario de lingua estrangeira gue antecipa a
entrada desses na escola formal. Estdo circunscritas, basicamente, aos aspectos formais e utilitarios da
lingua, sendo essa caracterizada como uma ferramenta de comunicacgéo, que esta dividida em “habilidades’
compartimentadas (fala, proniincia, redacdo, compreensdo, vocabul&rio, etc.). A lingua, portanto, ndo parece
vinculada a constituicdo do sujeito, mas algo externo a ele, que foi, entretanto, incorporado a sua
subjetividade, como uma necessidade e, conseguientemente, como uma forma de controle de si. Falamos aqui
do conceito de tecnologias de s, discutido por Foucault (2001) e ampliado por outros autores tais como Rose
(2001).

Tais tecnologias poderiam ser definidas como um conjunto de técnicas e dispositivos (agenciamentos),
com 0s quais 0 sujeito instrumentaliza-se, molda-se e se auto-conduz, normatizando seu comportamento,
através de um conjunto de regras que sdo incorporadas e que lhe ditam um comportamento - a
autogovernamentalidade. As tecnologias oferecem, segundo Foucault (2001), a possibilidade de obter a
sujeicdo dos corpos e o controle da populagdo, sem um poder de dominacdo exercido diretamente. Dai
caracterizar esse poder como um biopoder, o qual é construido através dos conhecimentos reunidos e
acessados pelas ciéncias diversas.

O biopoder utiliza-se da disciplina e da regulagdo de condutas, articulando as formas e técnicas de
poder através de agenciamentos, a fim de alcancar determinados objetivos. Esses agenciamentos, portanto,
constituem as tecnologias de poder, segundo Foucault (2001, p.132). Trazemos, ainda, para a ampliacéo da
discussdo tedrica, uma nocdo mais ampliada de tecnologia, sugerida por Rose (2001), pois ela enfatiza que a
constituicdo do sujeito e a maneira pela qual nos vemos como seres livres, capazes de auto-realizagdo, estdo
intrinsecamente ligadas as tecnologias que “tomam modos de ser humano como objeto” e as diversas
instituicdes — como a escola, por exemplo —, as quais realizam este trabalho de enquadramento humano em
certos tipos de existéncia, a fim de modelar e controlar suas condutas. Eis a definicdo do autor sobre
tecnologia:

A tecnologia refere-se, neste caso, a qualquer agenciamento ou a qualquer conjunto
estruturado por uma racionalidade prética e governado por um objetivo mais ou menos
consciente. As tecnologias humanas s80 montagens hibridas de saberes, instrumentos,
pessoas, sistemas de julgamento, edificios e espacos, orientados, no nivel programético,
por certos pressupostos e objetivos sobre os seres humanos (Rose, 2001, p. 38).

1052



A tecnologia abrange, assim, ndo sO as técnicas desenvolvidas pelo homem, mas todo tipo de
agenciamento entre individuos, entre objetos e individuos, auxiliando na constru¢cdo de um conjunto de
saberes sobre essas relages, com o objetivo principa de controlar a conduta dos individuos na esfera social
e individual, umavez que pde em funcionamento formas de poder. A lingua pode ser vista como uma dessas
formas de agenciamento. Em nosso caso, focamos no papel da lingua estrangeira (inglés), que se articula
também as formas de poder e controle social, contribuindo para a formagdo de um imaginério sobre lingua
estrangeira e sobre o0 aprender linguas.

Veamos alguns excertos que contemplam a visdo de lingua como ferramenta e tecnologia do eu,
impondo como uma necessidade ao “individuo” alingua estrangeira e seu aprendizado, o que configura parte
darede de relactes de poder/saber que se estabel ece na sociedade:

(A5) ...entdo precisa de um profissional gque instigue isso nele/ que mostre pra ele que € legal/ que é
bom/ que tem necessidade/ entendeu?

(A3) ...se eles ndo gostam do inglés/ eles aprendam por necessidade/ porque qualquer lugar que eles
forem.../ € umalingua que vocé.../ se ele for no Japdo/ ele vai encontrar alguém que faleinglés, né?

(A9) Ai passaram-se os anos/ eu fui pro mercado de trabalho/ entdo no mercado de trabaho a
exigénciamaior era.com relagdo ao inglés

(A10) Eu espero onde eu trabalho/ ter uma oportunidade de fazer um trabalho fora do Brasil// Eu
tenho uma paix&o de querer sair fora do Brasil/ e fazer um trabalho fora (...) Desse inglés que eu t6 vivendo
hoje/ vou me aperfeicoando cada vez maig/ é... fazer um trabalho fora do Brasil

(A6) ainda vou precisar fazer um curso (...) mas apesar de eu achar que... bem... se eu conseguisse
dominar alingual iaabrir portas no campo profissional/ sabe/ varias portas/ E é isso que eu espero até hoje

As teorias e métodos de aprendizagem em lingua estrangeira participam também da constituicdo do
imaginario dos aunos-professores sobre o aprender linguas e podem ser considerados formas de
agenciamento do sujeito (tecnologias do eu), as quais sdo colocadas em operacdo na formacdo e controle das
subjetividades, através das relacdes de poder/saber que estabelecem. Pode-se, assim, conferir nos recortes
discursivos todo um vocabulario que evoca as diferentes metodol ogias de aprendizagem de lingua, herdadas
das diversas teorias psicologicas de ensino-aprendizagem de lingua, tais como o behaviorismo,
construtivismo e, particularmente, no ensino de lingua estrangeira, 0 comunicativismo, 0 que remete as
relagdes de poder que se constroem na historicidade entre os objetos e individuos (agenciamentos),
transformando estes em sujeito, por estarem assujeitados as condicfes de existéncia do momento historico-
socia e astecnologiasdesi.

7. Algumas r eflexdes sobre o material

Ao considerar 0 estudo das identidades e da constituicdo das subjetividades dos alunos-professores no
modo como 0 sujeito aprende linguas e constréi suas representacdes sobre elas, observamos que existem
inimeros fatores que coabitam o imaginario dos aprendizes, os quais vao constituir seus modos de
aprendizagem de linguas estrangeiras e, conseqlientemente, suas formas de ensinar.

Quando os alunos-professores remetem-se a lingua como ferramenta de comunicacdo, seu discurso
esta impregnado dos dizeres que circulam sobre o ensino-aprendizado de linguas — pertencentes, portanto, a
memoria discursiva (interdiscurso) —, que privilegiam o discurso cientifico (psicoldgico, principalmente),
como as habilidades de lingua e as chamadas competéncias linglisticas (leitura, fala, vocabulério, redacéo,
compreensdo). Esse discurso esta inserido no conjunto de praticas “autorizadas’ e ratificadas pelo poder, as
chamadas tecnologias de si, que sustentam a governamentalidade dos individuos e sdo responsavels pelas
formas de subjetivacdo presentes na sociedade (sociedades de controle).

No entanto, embora as tecnologias de si sgam participantes nesses processos de subjetivacdo,
impondo necessidades ao sujeito, ha algo que escapa do seu “dominio”, do “imaginério” que € produzido
através dessas tecnologias (como se fosse um “inconsciente artificial”), e que se faz presente no discurso dos
alunos-professores como formas de “estranhamento” (inconsciente, na maior parte das vezes) em relacdo a
lingua estrangeira: um conjunto de sentimentos que escapa do controle do discurso do sujeito: o medo, a
paixdo, o deslumbramento, etc., num misto de repulsdo e fascinagdo em relagdo alingua estrangeira (Hunter,
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2000). Essa “monstruosidade”’ (Donald, 2000) deixa em aberto a ferida da incompletude, com a qual, nds,
professores, temos de conviver para poder compreender (ou a0 menos tentar) o que se da narelagdo ensino-
aprendizagem de lingua estrangeira e mover o debate para questdes além das teorias de aprendizagem,
metodologias e materiais, pois aprender linguas € também uma questéo de “identidade”: na busca de uma
unidade, o encontro de uma multiplicidade.
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