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RESUMO: Nos ultimos anos, os estudos sobre a lingua espanhola no Brasil vém sofrendo modificacBes,
gracas a investigagdo linglistica e as atividades politico-econémicas. No entanto, existem circunstancias que
favorecem as crencas da semelhanca entre o portugués e o espanhol, ou sgja, 0s imaginarios sociais de
“lingua parecidas’ tém suas origens, tem uma meméria.

RESUMEN: En los ultimos afios, los estudios sobre la lengua espafiola en € Brasil vienen sufriendo
modificaciones, gracias al desarrollo de los estudios linglisticos y actividades politico-econémicas. Pero, hay
circunstancias que favorecen las creencias de las semejanzas entre e portugués y € espafiol, o sea, los
imaginarios sociales de “lenguas parecidas’ tienen origenes, tiene una memoria.

1. Introducéo

Nas relagdes entre a lingua espanhola e a lingua portuguesa existe a crenca que ambas as linguas séo
“muito parecidas’, sem haver, obviamente, a necessidade de um estudo mais profundo. Mas, atualmente,
houve mudancas sobre essa crenga na &rea académica e politica, ocorrendo discursos que tentam derrubar
esse pré-cosntruido, fazendo emergir novos discursos que valorizam e consideram a lingua espanhola uma
lingua estrangeira como outra qualquer e digna de ser estudada como tal.

A hipGtese central deste trabalho é que essa crenga, esse imaginario social de “linguas parecidas’
representou uma necessidade de momentos do passado, no entanto ndo € mais suficiente para as
representacBes da época atual .

Neste contexto, 0 objetivo desta investigacdo € resgatar a memoria do uso da lingua espanhola por
parte dos brasileiros nos processos de ensino/aprendizagem e fazer uma andlise discursiva dos primeiros
materiais didaticos — a gramatica de Antenor Nascentes (1934), Gramatica de lingua espanhola para o uso
dos brasileiros, e do manual de Idel Becker (1999), Manual de espariol: gramatica y ejercicios de
aplicacion; lecturas; correspondencia; vocabularios; antologia poética — que foram utilizados no Brasil
para o ensino/aprendizagem da lingua espariola.

2. Histéria e memoria do ensino do espanhol

No Brasil, o ensino de lingua estrangeira era realizado por intermédio do latim segundo o modelo das
linguas cléssicas, ou sgja, usando o método Gramética e Tradugdo que valorizava a leitura e a escritura.
Muitas pessoas, afirma Villata (1997), aprendiam o idioma por meio de gramética, a través de classes com
professores nativos e também através da literatura (conhecendo os melhores autores).

No Brasil colonial ndo havia escolas publicas, portanto, 0 ensino estava concentrado em espagos
privados e também destinado a um publico especifico. Assim, alingua estrangeira era uma forma de chegar a
erudicdo, de pertencer a elite do pais. A idéia era que através da educacdo se podia chegar aos ideais de
civilizagdo e modernidade. Essa idéia correspondia a varios grupos da sociedade brasileira que estavam
passando por um momento de formagdo e afirmacao de sua nacionalidade (Picanco, 2003).

Com Getulio Vargas no poder, em 1930, foi criado o ministério de Educacdo e as secretarias de
Educacéo nos Estados. Nesse periodo (em 1931), o ministro da Educacdo, Francisco de Campos, propds que
a escola secundéria fosse responsavel pela formagdo geral dos alunos e gque eles fossem preparados para o
ensino superior. O decreto lei N2-20.158, de 30/06/31, dizia gue o0 ensino do secundério deveria te ruma
duracdo de sete anos no total, sendo cinco anos de formac&o geral e dois anos de preparatério. Essa reforma
passou a ser conhecida como Reforma Francisco de Campos. Essa foi a primeira iniciativa do governo
naciona de unificar os programas de ensino do pais, como também de torna-1os obrigatorios para todos.
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No periodo do Estado Novo (1937-1945), estainiciativa foi intensificada. Pois, o governo Vargas via
na educacdo uma das formas de levar o Brasil a modernidade, um ideal a ser acangado, espelhando-se nos
paises model os de desenvolvimento como 0s europeus e 0s norte-americanos.

Com areforma do ensino secundério de 1942, a Reforma Capanema, 0s programas de ensino tentavam
vincular todos os contelidos a questédo do nacionalismo. Nesse momento, afirma Picango (idem, p.33-36),
com a saida do alemd@o do curriculo da escola secundéria, o espanhol é escolhido para fazer parte dos
programas oficiais do curso cientifico, pertencente a escola secundaria (que seguiam as orientagdes do
colégio Pedro 1), junto do francés e do inglés. Nessa época os contelidos estudados em lingua estrangeira era
aliteratura consagrada e nogdes de civilizagdo (histéria e costumes do pais de origem). Isto ndo era diferente
com o ensino de espanhol, lingua de autores consagrados como Miguel de Cervantes e que continha uma
trajetdria de participacdo na historia ocidental através de episodios gloriosos de conquistas e figuras herdicas
como a Rainha |sabel e o Imperador CarlosV.

As instrugdes metodol 6gicas para a execucdo do programa de espanhol, a resolugdio N2 556 de 13 de
novembro de 1945, é um exemplo de preocupacédo do governo com o ensino voltado para aliteratura:

3- Recomenda-se que, no comentario da leitura ou mesmo noutras ocasifes, 0 professor
conduza as suas consideragtes de maneira que ache meio de falar, embora sumariamente,
nos grandes vultos da civilizagdo espanhola e hispano-americana, principalmente
escritores. Isto para que os alunos ndo deixem o aprendizado colegial sem saber, por
exemplo, quem foi o Cid Campeador, €l Gran Capitan, Santa Teresa, Carcos V., Isabel a
Catdlica, Carlos Ill, Ramon y Cajal, Sarmiento, Bolivar, Suéve, Jarez, Francia etc.
(Picango, 2003:37)

Com este tipo de orientacdo educacional, o governo apresentava a lingua espanhola aos alunos
brasileiros como um modelo de patriotismo e respeito as tradicdes e histérias da nacéo a ser seguido, ja que o
Brasil estava na busca de sua nacionalidade, da hegemonia entre as culturas, ou sgja, de uma Unica nagdo, da
nacdo brasileira, e ndo de um Brasil dividido em italianos, alemaes, japoneses, etc.

2.1 O ensino delinguas e a moder nidade

Desde a criacdo do Colégio Pedro I, eram aprendidas duas linguas no curso ginasial e no minimo trés
anos no Colégio, até 1951. Mas a partir da década de 60, esse quadro de aulas foi modificado pela lei de
Diretrizes e Bases de Educacdo (LDB) de 1961. As orientagOes da LDB foram em diregdo a uma educagéo
profissional, de formac&o geral. No entanto, foi interpretada de vérias maneiras pelas escolas. Em relagdo ao
ensino de linguas estrangeiras, foi proposto a oferta de uma lingua estrangeira. Segundo Picancgo (2003), alel
transformou a disciplina de lingua estrangeira como uma complementacdo as demais disciplinas, podendo
existir ou nd no curriculo, conforme a op¢do dos Conselhos Estaduais de Educagdo. A disciplina
complementaria podia ser também de fil osofia ou de sociologia.

Entretanto, as alteracdes provocadas pela LDB de 1961 somente foram realmente consolidadas na
década de 70, ndo chegando, por tanto, a modificar totalmente o quadro de ensino/aprendizagem de linguas
estrangeiras em muitas escolas.

Com o Golpe Militar de 1964, o Ministério de Educacéo e Cultura através de convénios com a USAID
— United Status Agency International Devel opment — passou a receber resisténcia técnica e financeira. Dessa
unido foram implantadas reformas que, segundo Freitag (apud Picango, 2003, p.43) procurava neutralizar as
influéncias européias, essenciamente as francesas. “O modelo anglo-saxdnico era considerado mais eficaz,
do ponto de vista econdmico e técnico, e mais pragmético do ponto de vista politico”. O modelo francés era
considerado, pelos dirigentes militares, improdutivo e de excessiva politizaggo do corpo discente.

Na década de 70, o governo brasileiro mantinha acordos com organismos financeiros internacionais,
especiamente com os Estados Unidos. Essa situacdo de dependéncia econdmica e tecnolégica obrigava o
Brasil, em acordos feitos com os bancos norte-americanos, a dar preferéncia ao ensino dalinguainglesa em
substituicdo as demais como o francés e o espanhol. Também devido a importancia do idioma no panorama
mundial, como o acesso a hovas tecnologias e, consequientemente, como exigéncia do mercado de trabal ho.

Em sintese, na década de 50, o espanhol foi era substituido pelo ensino do francés e do inglés, e na
década de 70, o francés e o espanhol sb permaneceram em algumas escolas devido a luta de professores pela
valorizac8o dos estudos dessas linguas €/ou do ensino/aprendizagem de mais de um idioma. Contudo, seus
esforcos limitados pelas leis dos érgaos oficiais, pelas instituicdes de ensino e por seus préprios colegas
(também professores) de trabalho. Cada um defendia seus proprios interesses. O espanhol na década de 60 e
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70 ndo teve 0 mesmo grau de relevancia que nas décadas anteriores (40 e 50). O espanhol ndo eraimportante
nas transacbes comerciais e diplomaticas. A Espanha havia passado por uma Guerra Civil, 0 que encerrou o
pais em si mesmo. O pais somente iniciou seu processo de abertura em 1975, sendo considerado um dos
paises mais atrasados do continente europeu. Varios paises da América Latina, nos anos 70, viviam sob
regimes totalitarios e eram considerados subdesenvolvidos ou em vias de desenvolvimento. Nesse momento,
entdo, o espanhol ndo apresentava motivos para ser val orizado como disciplina escolar.

2.2 A diversidade do ensino de linguas estrangeiras

No final da década de 70, com o fim da ditadura militar, o pais comeca a entrar no processo de
redemocratizacdo, o que permite discussdes sobre 0 ensino de idiomas. Na &rea de educacéo, os professores
(os mais atuantes politicamente) insatisfeitos com as reforma no ensino buscam solugdes para chegar a uma
pluralidade de ofertas de linguas. A partir dos anos 80 comegam a ser criados centros de linguas, onde sdo
oferecidos cursos de inglés, francés, espanhal, italiano, alemao, etc. Algumas instituicBes comegcam a aceitar
0 espanhol como uma alternativa de lingua estrangeira nas provas de vestibul ares.

No comeco da década de 80, a hegemonia — 0 monolingtiismo no ensino de lingua estrangeira era
evidente — o0 ensino do inglés ndo era discutido, mas a partir do processo de redemocrati zacdo do pais passou
a ser questionado. Com a gjuda — o didlogo com vérias entidades, 0 governo, a comunidade escolar, etc, —
das associagOes de professores, entidades afins e com 0 apoio de consulados e embaixadas, foi possivel a
quebra do monolingtiismo®. O rompimento com o monolingtiismo do inglés no ensino de linguas estrangeiras
propiciou 0 surgimento do espanhol, ou sgja, criou condicdes para que a importancia do espanhol fosse
reconhecida no panorama mundial. Outros fatores contribuiram para que a lingua espanhola se fortalecesse
como a redemocratizagdo da América Latina — consumidores de produtos e tecnologia dos paises asiticos —
e aentrada da Espanha na Comunidade Européia.

Na década de 90, o espanhol ja era o segundo idioma mais usado para transagdes comerciais do
mundo. Além disso, com a criagdo do MERCOSUI, o espanhol passou a ser oferecido em escolas
particulares, publicas e cada vez mais nos centros de linguas — assim como a criagdo destes Ultimos — e nos
institutos de idiomas.

O tratado do MERCOSUI (em 1991), abriu o mercado para transagfes comerciais entre o Brasil e
Nossos Vizinhos hispéanicos, o que propiciou discursos de empresarios brasileiros contra o portunhol, como a
afirmacdo produzida nesse meio: “N&o basta o portunhol”®. Assim, este tratado rompe com a tradicdo
linguistica do conhecimento espontéaneo do espanhol no Brasil e favoreceu a busca por um conhecimento
mais profundo, o bom entendimento do idioma, no lugar do portunhol, a fim de evitar erros linglisticos que
possam causar prejuizos nos negécios. Dessa forma, o MERCOSUI abre um novo leque de representacdes e
imaginarios sobre o0 espanhol.

2.3 O momento atual: o ensino delinguas

Nos ultimos anos, cada vez mais se intensificam as discussdes sobre o ensino do espanhol no Brasil.
Em 2004, a Cupula Ibero-Americana integrada por Espanha, Portugual , Andora e América Latina estava
satisfeita com a proposta de trocar a divida externa com Espanha por investimentos na area da educacéo, o
gue beneficiaria o ensino do espanhol. Segundo afirmages do ministro da Educagdo Fernando Haddad
existe interesses por parte desses paises em promover o ensino do espanhol e do Brasil de ensin&lo. Além
disso, em um acordo firmado entre o presidente Luiz Inacio Lula da Silva, para a criagdo de uma fundacdo
cultural e do primeiro centro de estudos brasileiros em Espanha, e 0 governo da regido de Castilla e Leon,
Juan Vicente Herrera ofereceu as universidades de Castilla e Ledn e as institui¢des privadas para colaborar
com aformagao de professores de espanhol para“milhdes de brasileiros que vao se interessar em uma lingua
gue nos une’ (Folha Online, 14/10/2005)

No ano passado, em agosto de 2005, o presidente Luiz In&cio Lula da Silva sancionou a lei 11.161,
gue obriga a oferta de lingua espanhola nas escolas de ensino médio. Segundo o Ministério da Educacéo, a
lei terd um prazo de cinco anos para ser implantada. Mas, de acordo com a LDB, as instituicdes devem

2 Sobre a lei que obriga o ensino do espanhol, 0 ministro da Educacdo, Fernando Haddad, afirmou que o inglés n&o é mais uma
lingua obrigatéria, mas sua prioridade continua devido a “situacdo que se encontra 0 mundo e a ciéncid’. Diério Folha de S&o Paulo,
Folha Online, 05/08/2005.
3 Mais detal hes sobre a declarago dos empresérios sobre o uso do espanhol e a saida do portunhol nas negociagdes do MERCOSUI
na Revista MERCOSUI. Revista de negécios do Cone Sul. Ano |1, n.17, p.66. Miss informagdes sobre o discurso dos empresarios
contra o portunhol no trabalho de Celada (2002)
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incluir uma disciplina de lingua estrangeira obrigat6ria, elegida pela comunidade escolar. E caso alingua ndo
sgja 0 espanhol, este deve ser oferecido como disciplina optativa.

3. O manual de Idel Becker e a gramatica de Antenor Nascentes

Os instrumentos de ensino da lingua espanhola para os brasileiros, a graméatica de A. Nascentes e 0
manual de |. Becker, sdo os primeiros trabalhos dirigidos ao estudo do sistema linglistico do espanhol, mais
especificamente das categorias que s8o mais problematicas para 0 aluno brasileiro. Os estudos se readlizam
através do método Gramatica e Traducdo, numa abordagem de analise contrastiva.

De acordo com as andlises desses instrumentos de ensino/aprendizagem, a pressuposicdo mais
importante € a semelhanca entre o espanhol com o portugués, que implica a vantagem gue essa constatacéo
oferece a0 ensino de espanhol para os brasileiros. O Brasileiro ndo necessita conhecer a fundo o espanhal,
como esta explicito na gramaticade A. Nascentes:

- “QO espafiol é como o portugués, umalingua de origen latina.”

- “Estando o Brasil cercado de paises onde se fala o espanhol e com os quais se acha
em relagdes constantes, de origem politica, comercial, etc. é de grande vantagem para 0s
brasileiros o conhecimento ndo perfunctérico daguella lingua, assim como o da lingua
portuguesa o é para os naturais de outros paises da América do Sul.”

- “Diga-se de passagem que na Espanha ha provincias onde o povo néo fala espanhol:
na Galicia, fala-se 0 galego, co-dialecto do portugués ...”

- O espanhol é parecidissimo com 0 portugués, como toda a gente o sabe. Quem
conhece o0 portugués, com facilidade 1& e compreende o esapnhol, sentira, € verdade,
algumas deficiéncias. Além disso, € uma lingua familiar a nds por causa da imigracéo
espanhola em nosso pais, das companhias dramaticas, de operetas e zarzuelas que
anualmente nos visitam, das relagdes com as republicas vizinhas.”*

Os pressupostos acima possuem uma concepcao clara do que foi naguele momento ensinar e aprender
uma lingua. Segundo Gonzélez (1999), “ello significa tener unateoria, que determina un abordaje’, que a su
vez orienta una préctica’ (p.42).

Além disso, esses pressupostos estdo fundamentados na abordagem® que predomina nestes materiais
didaticos e de seus autores. Esses pressupostos estéo baseados na semelhanca entre as linguas, o que induz a
idéia de que cada um conhece a lingua do outro, como dizia A. Nascentes. “ O espanhol é parecidissimo com
0 portugués, como tdda a gente o sabe . Quem conhece o0 portugués, com facilidade |é e compreende o
espanhol ...” Mas, afrase “como toda la gente o0 sabe (sic)” deixa claro que ndo existe uma teoria cientifica
por tras dessas representacfes. linguas semelhantes, parecidas, féceis, etc. A constatacdo de “linguas
parecidas’ estd baseada em uma “filosofia espontanea’”’, ou seja, as pessoas acreditam nesses dizeres. Dito
de outraforma, as representactes sobre a lingua espanhola estdo sendo baseadas nos “implicitos’.

Segundo Gonzdlez (apud Almeida Filho, 1999) “os implicitos sdo a teoria informal, subjetiva,
intuitiva, muitas vezes na forma de crencas culturalmente marcadas pel o inconsciente coletivo”. Ao contrério
dos explicitos que “sdo teoria formalizada, aprendida, (re)construida e citavel na forma de pressupostos e
principios estabilizados’ (p.42).

Portanto, considerando a época em que esses materiais foram confeccionados, podemos dizer que o
pressuposto tedrico “linguas parecidas’ esta baseado na evidéncia da lingua, a lingua sendo vista como
transparente, e na evidéncia do sentido, ou seja, 0 que uma palavra diz é o que gueria dizer (cf. Pécheux,
1975).

Em sinteses, a gramatica de A. Nascentes, que funcionou mais tarde como suporte do primeiro manual
de ensino da lingua espanhola (cf. Celada & Gonzalez, 2000), e o manual de |. Becker estdo baseados numa

* Grifos nossos.

5 Abordagem é um termo que inclui 0s pressupostos tedricos sobre alingua e a aprendizagem. O método trata de normas de aplicacéo
destes pressupostos, tem uma amplitude mais reduzida e pode estar presente dentro de uma abordagem. No passado “método” era
utilizado tanto no sentido amplo ( o que chamamos hoje de abordagem) e também com sentido restrito. Por exemplo, o método
direto, ndo € um método, e sm uma abordagem (cf. Leffa, 1988).

5 Segundo Almeida Filho (apud Gonzélez, 1999), a abordagem predominante pode ser do préprio professor, de um colega do
departamento com for¢a de lider ou com algum poder institucional, etc.

" Esta expressdo é utilizada por Pécheux (1975). Segundo Celada (2002), a filosofia esponténea faz referéncia “a passagem de
manifestagdes que atribuem “semelhanga’ e “facilidade” a lingua espanhola da posi¢éo do sujeito comum ao campo da reflexdo sem
serem submetidas, para tanto, a elaboracéo tedrica” (p.55).
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prética apoiada em crencas, pertencentes a uma teoria informal. O que pode estar por tras de crengas e da
falta de uma teoria cientifica é aideol ogia’.

Segundo Bos (apud Gonzdlez, 1999), “mientras la teoria se propone conocer €l objeto, la ideologia
presume ya haberlo conocido. La ideologia, que no se mueve por e conocimiento sino por el deseo de
persuadir, ‘é uma relacdo entre o sujeito que a defende e o0 outro que deveria aceitéla como verdadeira”
(p-43).

O propésito com que a lingua foi estudada no passado e o método utilizado correspondem as
expectativas da ideologia da época. A ideologia, como vimos, se traduz, sobretudo, nos materiais didéticos.
Como afirma Pécheux (1975), os processos discursivos estdo inscritos na ideologia, o que faz com que a
materialidade da lingua ganhe novos contornos (atribuicdo de sentidos) cada vez que se apresenta em
funcionamento.

Dito de outra forma, podemos observar que no passado o modelo de andise contrastivo utilizado no
manual de |. Becker e na gramética de A. Nascentes estava de acordo com a forma de ensino/aprendizagem
de linguas daquela época. Concordamos com Pacheco Vita (2005), al considerar que:

o fato de que Antenor Nascentes professasse a grande semelhanca entre o portugués e o
espanhol com base, em parte, em impressdes do senso comum ndo submetidas a teste se
justificava por se tratar do primeiro gesto de interpretacdo do espanhol em nosso pais de
gue se tem noticia, mesmo sendo passivel de tantas criticas. (p.21)

E importante dizer que hoje em dia muitos trabal hos ainda sfo realizados na abordagem contrastiva na
versdo tradicional. Segundo Celada & Gonzalez (2000), o problema néo esta nos trabalhos de A. Nascentes
ou de |. Becker, “sino en la manutencion de esa visién estereoti pada a contrapel o de todos los avances en los
estudios linglisticos y de los estudios en el campo de la adquisicion de lenguas, que apuntan hacia otras
interpretaciones, otros model os, recortes y objetos de andlisis’ (03). Ou segja, 0 problema esta no fato de que
0 estudo da lingua espanhola permite somente acesso a outras areas, ndo permitindo, assim, ser un objeto de
investigacion en 'y por si mismo (idem, p. 03).

Nos mesmos materiais didaticos também encontramos indicios de rompimento com a crenca de forte
semelhanca entre as linguas. Segundo A. Nascentes (1934) na “Introducdo” de sua gramética, depois do
fragmento que diz: o espanhol é “parecidisimo” ao portugués, vem outro fragmento:

A extrema semelhanca das duas linguas, entretanto (parece até um paradoxo), € a maior
dificuldade que encontramos, pois quando mal pensamos que uma palavra, uma locagéo,
ou uma forma, se encontra em ambas as linguas, defrontamos profunda diferenca. (p.04)
(grifos nossos).

Esse fragmento € um exemplo de que a questdo do ensino/aprendizagem do espanhol tem também
outro lugar, que a constatacdo da semelhanga entre as linguas ndo € suficiente para um estudo mais profundo.
Mas, o autor provavelmente ndo considera oportuno desenvolver esta parte, pois o objetivo do
ensino/aprendizagem ndo € o estudo profundo do idioma, e ssm o conhecimento “perfunctério”, ou sgja, o
conhecimento superficial. Assm que, a supremacia da no¢éo socio-cultural de linguas semelhantes e as
representacdes que resultam dessa crenca supera a contradicdo existente. Sobre a contradicdo, Milner (1997)
diz que na distincdo do correto e do incorreto existe o impossivel da lingua, que existe sempre uma
proibicdo, um impossivel de ser dito. No caso do portugués e do espanhol, uma lingua completa a outra e
vice-versa, isto €, o incorreto de umalingua € a versdo possivel na outra.

A andlise contrastiva do portugués e do espanhol revela o que ndo pode ser dito. Mas a auséncia do
dizer faz eco, pois 0 que existe em comum entre as duas linguas forma parte da memdria da lingua do
brasileiro.

8 Existe a Ideologia (com a letra “I" em mailsculo) que é considerada eterna e que esta além da histéria, constituindo-se como
exterioridade para todas as relagfes humanas; e existe a ideologia (com a letra “i” em minuUsculo) especifica “que resulta de um
processo historico, do trabalho de sujeitos imersos na luta de classes, e como tal aparece como uma ancora de sentidos para o dizer,
sentidos esses que teimam em aparecer como se estivessem postos desde sempre como tais’ (De Nardi, 2005).
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4. Algumas Consider acoes

Nos ultimos anos, os estudos sobre a lingua espanhola no Brasil vém sofrendo modificagdes, gracas as
investigacdo linguisticas e as atividades politico-econdmicas. Muito desses avancos foram influenciados por
varios acontecimentos como o tratado do MERCOSUI que promoveu uma onda de busca por
ensino/aprendizagem de espanhol — deixando de lado o famoso portunhol por ndo oferecer garantias e um
bom entendimento do idioma para fins comerciais (cf. Celada, 2002); as novas teorias de
aquisicao/aprendizagem de linguas; arealizacdo de um maior nimero de trabalhos cientificos; maior nimero
de especialistas com formagao lingistica e conhecimentos tedricos. Dessa maneira, se abre uma visao critica
dos pressupostos, das representacBes que sustentam o discurso de linguas parecidas, o portugués e o
espanhol.

Para que o ensino/aprendizagem ndo tenha continuagdo em nossos dias como uma simples
transferéncia de palavras de uma lingua para a outra, € necessario que o professor tenha conhecimento da
teoria linglistica com que €ele trabalha. Ou segja, 0 professor deve conhecer as origens da elaboracéo tedrica
dos materiais didaticos com os quais ele trabalha. 1sso significa que o professor deve ocupar posi¢oes
tedricas em sua abordagem e ndo manter uma prética fundamentada em conhecimentos comuns (em
crencas), atodos os professores de lingua estrangeira. 1sso porque o professor sb pode reflexionar sobre a sua
prética se seguir umateoria, sendo como ele vai ter uma referéncia de como deve ser feito o seu trabalho em
classe.

Geramente 0 professor consome muitas vezes 0s materiais sem pensar muito, sem fazer nenhum
sentido critico das idéias e hip6teses propostas pelos outros. 1sso ocorre porgue, muitas vezes, o professor
ndo tem a capacidade de reconhecer, de avaliar, de aceitar ou ndo o que esta por trés da metodologia
proposta.

Segundo Gonzélez (1999), é indiscutivel que para que o processo de ensino/aprendizagem de uma
lingua estrangeira sgja bem sucedido € necessario que esteja apoiado numa concepcdo de lingua e numa
concepgao tedrica. Ter uma teoria, ter uma concepcdo clara do que seja aprender ou adquirir uma lingua (a
concepcdo de ensino/aprendizagem), significa eleger uma abordagem que oriente a pratica do professor.

Dessa forma, o professor ndo deve ser um profissional que trabalha segundo a moda ou que
simplesmente trabalha com materiais que servem como guia de uma determinada prética (de que o professor
se vale para ensinar uma lingua) sem preocupagdes com a teoria. Os professores ndo devem ser ingénuos
guanto aos modelos tedricos, 0os materiais didaticos, os artigos que circulam. Nem tudo pode ser tomado
como verdade.
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