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RESUMO: Ao analisarmos o discurso construido em narrativas de experiéncia profissional de professoras em
atuacdo em universidades particulares, desenvolvemos, a partir da Sociolinglistica Interacional e das Teorias
SAcio-construcionistas do discurso, uma proposta de abordagem da experiéncia narrada, que considere nao
apenas 0s multi-contextos e comunidades de prética em que se encontram inseridos o0s professores, mas também
as formas como sdo construidos os posicionamentos e 0 que dizemos desses posicionamentos para 0S
interactantes. Articulamos a Teorias do Posicionamento e da Evidencialidade, de base pragmatica, como forma
de demonstrarmos as atitudes epistemol dgicas de falantes e ouvintes em relagdo ao conhecimento reconstruido
nas narrativas.

ABSTRACT: Aswe analyze discourse constructed in teachers narratives of professional experience who work
a private universities, we aim at developing, from the standpoint of Interactional Sociolinguistics and
Socioconstructionist theories of discourse, an aternative approach to narrated experience. This approach
considers not only the multi-contexts and comunities of practice in which the teachers are inserted, but also the
ways in which positionings are constructed and what we tell about these positionings to interactants. We
articulate the theories of positioning and evidentiality, with pragmatics basis, as a way to demonstrate speakers
and listeners' epistemological stancesin relation to knowledge reconstructed in narratives.

1. Introducéo

Diversas areas das ciéncias sociais e humanas tém, nos Ultimos anos, mostrado interesse em compreender
as formas como construimos e expressamos nossas identidades em uma contemporaneidade em que palavras
como fragmentacdo, globalizacdo e reflexividade se tornaram reflexo de teorias que procuram dar conta das
mudancgas em gue vivemos. Esses estudos, entre 0s quais inserimos os estudos da linguagem, da andlise do
discurso, da sociolinguistica interacional e dos estudos narrativos, tém procurado demonstrar que nossas
construgtes identitérias possuem um viés importante que perpassa a 6tica da interpretacdo que fazemos de
nossas experiéncias e vivéncias as quais sao reconstruidas pela perspectiva dos falantes em discursos construidos
sobre atrgjetoria da experiéncia.

No estudo que realizamos sobre a construgdo narrativa das experiéncias profissionais de duas professoras
universitarias (Reis, 2005), desenvolvemos um aporte tedrico interdisciplinar e multi-focal gue nos possibilitou a
andlise das construcdes narrativas das experiéncias profissionais em situacdo de entrevista aberta (Denzin &
Lincoln, 2001). As narrativas das experiéncias das professoras, a quem chamamos de “Vanda’ e “Denise”,
conduziram para uma observacdo do discurso como uma retomada da histéria de cada participante, sob a
perspectiva da interpretacdo discursiva que elas faziam ao ouvinte, de suas proprias experiéncias, a medida que
eram por elas revisitadas, pela perspectiva narrativa do “tempo ao contrério” (do presente para o passado), como
nos apontam Mishler (2001, 1999) e Ricouer (1980). Além disso, podiamos observar a reconstrucéo dos
diferentes horizontes de contextualizacdo interdependentes (Knaoblauch, 2001; Ellis, 1999) que tinham uma
importancia essencial nareconstrucéo narrativa, na medida em que diferentes contextos de ordem macro, médio-
macro e micro (interacional) eram colocados em acdo e reconstruidos dentro do contexto de producéo
interacional sob a perspectiva das narradoras.
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2. Contextualizacdo e posicionamentos de ‘self’ nas narrativas

Um dos elementos essenciais que queriamos observar nas narrativas era a questdo central da construcéo
identité&ria das professoras. Nas narrativas, pudemos perceber que ndo somente posicionamentos de self
profissionais eram colocados em acdo no discurso para demonstrar a construcdo da experiéncia profissional, mas
também a construcdo da coeréncia dos selves para justificar e explicar as identidades em jogo no discurso
narrativo da experiéncia em um contexto interaciona de entrevista aberta.

Assim, entravam em acao outras formas de posicionamento de self , como posicionamentos de self pessoal
e de outros em diversos contextos, reconstruidos no discurso, e que podiam ser identificados a partir de uma
abordagem da nocdo de contextos como interdependentes (Knablauch, 2001; Ellis, 1999), esperilados,
revisitados e retomados no contexto interacional sob a perspectiva das narradoras. Entre estes, pudemos
observar contextos de ordem familiar e escolar, contextos académicos especificos de comunidades de prética (cf.
Wenger, 1998), relacionadas a ordem de pertencimento a uma determinada comunidade universitéria. A medida
que diversos contextos sdo reconstruidos no contexto interacional da entrevista, em que estdo também
perspectivizados diversos posicionamentos interacionais (cf. Wortham, 2000; 2001), sob a ética dos narradores,
podemos comegar a observar a construcéo de uma coeréncia discursiva (Linde, 1993) para os selves em agdo em
tempos de construgtes identitérias fragmentarias em que a reflexividade dos acontecimentos (cf. Giddens, 2002)
parece essencial para a construcéo das identidades de que somos.

Neste sentido, nos parece interessante a observacdo de Fairclough (1992) de que ao nos posicionarmos em
discurso, construimos uma posi¢do ativa de agentes deste discurso; ou seja, agimos no discurso de forma a
demonstrar ativamente um posi cionamento que requeremas para nds e para 0s outros.

Em seguida, a partir da construcdo tedrica de nossa nogdo de contexto como horizontes de
contextualizagdo interdependentes e ao adotarmos a nogdo de posicionamento (Davies & Harré, 1990, 1999)
para examinarmos as construcdes identitérias nas narrativas das duas professoras, surgiu-nos uma questéo central
de ordem linglistica. Esta se definia em como articular os diversos posicionamentos de sdlf, oriundos de
contextos interdependentes, com sua construcao e expressdo discursiva. A resposta comegou a ser elaborada a
partir da retomada de um trabalho de Chafe (1986), em que este autor trata da expresséo da evidencialidade em
lingua inglesa, ou sgja, de como o falante adquiriu determinada informacdo (fonte da informacdo ou
conhecimento) e da relagdo entre a natureza epistemoldgica da expressdo da atitude do falante em relagéo ao
conhecimento ou informagdo; ou sgja, uma “epistemologia natural”, das “formas como as pessoas comuns,
desobrigadas de quaisquer tradicdes filosdficas, naturalmente consideram a origem e confiabilidade de suas
informacbes’ (Chafe, 1986:vii).

3. A expressao da evidencialidade e estratégias evidenciais em uma abor dagem ampla

Os mecanismos que expressam a evidencialidade, comuns, explicita ou implicitamente, a toda e qualquer
lingua (Chafe, 1986; Mushin, 2001; Aikenwald, 2003, entre outros), juntamente com a andlise das estruturas
narrativas (cf. Linde, 1993), nos possibilitaram investigar como sao construidos e colocados em acdo os diversos
posicionamentos de self das narradoras, permitindo que analisassemos a interdependéncia dos diversos niveis
contextuais reconstruidos no contexto interacional (assim como este proprio), através das atitudes
epistemol égicas dos falantes e de sua relacdo (ou de como reconstruiam a relacéo) com determinada informacéo
ou conhecimento.

Ao aprofundarmos o conceito da evidencialidade, no @mbito de uma abordagem ampla (cf. Chafe, 1986;
Mushin, 2001; Downing, 2001; Haviland, 1987, 1989; Schieffelin, 1986, entre outros) e aplicada
pragmaticamente, que procura salientar a constru¢do da expressdo da linguagem em uso e em contexto,
pudemos, assim interpretar a atitude do falante/ouvinte ante as fontes de conhecimento, seus diversos contextos
de origem e como estas eram reconstruidas no contexto interacional pela perspectiva das narradoras. A
evidencialidade nos permite, assim, mostrar como os falantes interpretam as informacdes relativas aos diversos
contextos de suas experiéncias, hos quais se inserem, e as reconstroem na interacdo, levando em consideracdo as
expectativas em jogo em um encontro interacional. Na abordagem ampla que adotamos, utilizamos o termo
“estratégia evidencial” (cf. Aikenvald, 2003), pois esta melhor se atuna as caracteristicas da lingua portuguesa,
gue ndo possui evidenciais marcados morfol ogicamente, mas construcdes seméanticas e pragméticas de expressao
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darelacéo entre a fonte de informac&o (sensoria, hipotética, dedutiva, verbal) e sua interpretacdo e reconstrucao
no contexto interacional pelos interactantes.

Assim, sdlientamos que, nesta abordagem ampla do conceito de evidenciaidade, é relevante que
consideremos ndo apenas a evidéncia como fonte de informacdo (seu sentido estrito, expresso em muitas linguas
morfologicamente; conforme Aikenvald, 2003), mas, principalmente, a atitude do faante em relacdo a
construcdo do conhecimento, 0 que nos possibilita a compreensdo e interpretacdo da questdo da atitude
epistemol 6gica como expressao da subjetividade através da linguagem, como mencionam Chafe (1986) e Givon
(1982).

Dessa forma, observamos, como salienta Mushin (2001), que a construcdo da subjetividade (e por
conseqUéncia da ordem interacional em curso, da intersubjetividade), possui dois lados interfaceados, quais
sejam, uma questdo cognitiva, do processamento das informacdes pertinentes a construcdo da perspectiva do
objeto do narrador (ou sgja, sua histéria de experiéncia profissional), a qual se conecta a questdo da memoéria, e
uma outra questdo fundamental mente pragmética, da construcéo dessas informagdes diante da tarefa interacional
e das metas do encontro interacional (contar a histéria da experiéncia profissional). Ou segja, os falantes nao
apenas observam sua experiéncia ou sua situacdo de mundo sob determinado ponto de vista, mas também
constroem as expressdes de como desegjam que essa experiéncia sgja interpretada, em nosso caso, suas proprias
perspectivas sobre as narrativas de experiéncia que produzem. Esta questdo se conecta de forma bastante
relevante, em nosso estudo, a questdes das narrativas, como histérias que contamos de nds mesmos com sendo
uma construcao ao revés do tempo; ou segja, do presente encontro interacional recriamos a trgjetdria de nossa
histéria (Mislher, 1999, 2001; Ricouer, 1980; Bruner, 1997; Bourdieu, 2000).

Para analisarmos as atitudes epistemoldgicas, as quais conectamos a constru¢do dos posicionamentos,
adotamos a tipologia oferecida por Mushin (2001), conforme resumimos a seguir:

i. Experiénciapessoa: Produto da experiéncia direta e percepcéo consciente do conceptualizador, com
acesso exclusivo (ou ndo) e direto a “verdade” da informacdo. A informacéo é representada como
versdo dos eventos pelo falante (“ eu fiz o curso do normal...ai fui da aula” );

ii.  Inferencia: Representacdo da informagdo como inferida ou deduzida, baseada em solida evidéncia
(“ os alunos devem ter falado qualquer coisa”).

iii.  Reportada: atitude que representa a informacgéo adquirida através de informagdo de outrem (“ e ele
informou que ou eu faziainglés...” ).

iv.  Factual: auséncia de qualquer representacdo da fonte de informacdo (e status) no construto
discursivo; a informagéo é conhecida por todos que participam de dada comunidade de fala, néo
sendo necesséria estabelecer a validade da informac&o (“ o vestibular era integrado ... o0 cesgranrio
gue fazia...a minha opgdo era dezesseis’ ).

v. Imaginativo: informagdo encaixada no mundo ficcional (“ ai se eu tivesse feito eu talvez tivesse...” ).

A seguir analisamos dois pequenos fragmentos das histérias de “Vanda” e “Denise”.
4. Andlise de dados

Esta breve andlise que fazemos aponta para algumas questdes da construcdo da perspectiva sobre a
experiéncia narrada, com enfoque especifico em como Vanda e Denise avaliam a experiéncia contada na
interacdo em curso. E importante salientar aqui que Vanda® é Doutora em Letras e uma professora universitaria
que trabalha em uma universidade particular no Estado do Rio de Janeiro, com ampla experiéncia tanto na
graduacdo quanto na pos-graduacio em Letras e Linglistica, com diversos trabalhos publicados. A época da
gravacdo da entrevista em 2002, Vanda contava pouco mais de 50 anas, tendo j& trabalhado mais de 20 anos em
sua area especifica

No fragmento analisado a seguir, foi mantida, para efeitos de identificacdo do leitor, a posi¢do origina de
sua ocorréncianatranscricdo. Assim, originariamente, a analise a seguir trata do fragmento 4, analisado em Reis
(2005), em que Vanda avaia a sua experiéncia como professora a partir do contexto de sda de aula na
universidade em que trabalhava.

% Para preservar 0 anonimato das participantes, todas as referéncias a nomes, locais e fungdes foram omitidas ou trocadas.
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169 Eu davaaulapra(nome de curso),

170 efoi um dESAfio,

171 porque hoje eu vejo,

172 e especialmente naquela época, né?

173 Eraum auno mais especia do que hoje,

174 e éum curso em que as pessoas que procuravam ..
175 tinham um pétambém nalingua, naliteratura,
176 tinham um envolvimento muito grande com isso,
177 com ser (nome de atividade profissional),

178 comredigir bem,

179 etinhaum perfil de auno muito:: dificil,

180 o que também me exigiu

181 fazer aquilo de umaforma,

182 muito:: diferente, muito nova, né?

Neste fragmento, e em outros da construgdo narrativa da participante, Vanda constréi posicionamentos
profissionais que podem ser interpretados como possibilidades de atuacdo dentro do contexto de comunidade de
prética (Wenger, 1998) dos professores e do contexto social da ordem do trabalho (Gee, Hull & Lankshear,.
1996) em que se insere.

Em situagBes, como esta que reproduzimos, através da exemplificacdo acima, a reconstrucdo dos
contextos se da por atitudes epistemol égicas diversas (experiéncia pessoa e inferencial) para a reconstrucéo das
fontes de conhecimento que evidenciam posicionamentos de self pessoal e profissional dentro desses contextos.

No evento exemplificado pelo fragmento 4 original, Vanda constréi posicionamentos profissionais que
podem ser interpretados como novas formas de ensinar e praticar a sua atividade profissional em funcéo do
desafio que era trabalhar com determinado grupo de alunos dentro de um curso especifico na universidade em
que trabalhava (o ‘abcd’). Devemos notar também que nestes eventos de construgdo identitaria, mas néo
especificamente neste exemplificado acima, sdo também reconstruidas as vozes dos alunos, por atitude
epistemol 6gica reportada, que ndo somente auxiliam na constru¢do do tipo de posicionamento, como também
corroboram na apresentacdo das estratégias evidencials para que estes posicionamentos sejam interpretados de
forma compartilhada na interacéo.

Quadro 1 - Organizacdo estrutural do fragmento de Vanda

Tipo deEstrutura Numero daslinhas
Orientacéo 169- 170
Avaliacdo 171-172
Orientacao/avaliacéo 173

Narrativa 174-182

Ao recriar o contexto de sala de aula, ela compara os alunos de entdo com os dos tempos atuais,
qualificando e avaliando agueles alunos do passado, inseridos no Curso X, como um “desafio” (linha 170) e
“mais especial” (linha 173). E este desafio (relacionamento com estes alunos e como dar aula gramética)
reconstruido no discurso em forma de avaliagdo ou reflexdo, que é responsavel pela construcdo de um seu
posicionamento para sua prética profissional (linhas 181-182 — “fazer aquilo de uma forma / muito:: diferente,
muito nova, né?").

A estratégia evidencia para construcdo do posicionamento € apresentada em forma discurso de opini&o
(cf. Schiffrin, 1990; Shi, 2000), como avaliacéo incidental (Linde, 1997) da experiéncia pessoal com repeticdo e
énfase no alongamento da vogal do quantificador (muito::: dificil — linha 179; muito::: diferente, muito nova —
linha 182). A atitude epistemol bgica de experiéncia pessoal €, ainda, construida por evidéncia sensoria na linha
171 (“porque hoje eu veio”), reforcando o carater da perspectiva da observadora no presente sobre o objeto
narrado e a suainterpretacéo deste.
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Podemos, ainda, observar a progresséo da construgdo no contexto interacional: alunos > muito:: dificil;
aula > muito:: diferente, muito nova (neste momento, a narradora também procura concordancia no
posicionamento interacional com interlocutora — através do tag “né?’, linha 182). Em momentos subsequentes,
continua sua histéria apresentando outros episddios que corroborem com a “veracidade” e confiabilidade dos
fatos reconstruidos em discurso.

O extrato do fragmento a seguir traz a participagdo de “Denise’, outra informante de nosso estudo.
Denise, a época da gravacdo de sua entrevista, também em 2002, contava cerca de 35 anos; trabalhava tanto em
uma universidade particular como um Centro Universitario no Estado do Rio de Janeiro. Nagquele momento,
estava em processo de escritura de sua tese de Doutoramento, e trabalhava em Letras, principalmente, com
Lingua Portuguesa e Linguistica. Além disso, dava aulas de Lingua Portuguesa em empresas.

Neste fragmento (originariamente, parte do fragmento 5 de nossa andlise), procuramos demonstrar a
construcdo de Denise para atuacdo profissional no ambito dos diversos contextos de trabalho em que se
encontravainserida

Assim, o fragmento 5, na entrevista de Denise, se inicia com uma pergunta da entrevistadora (linhas
177/178 — “ Como é que é / essa coisa de d4 aula em empresa?” %) que posiciona a narradora a construir uma
avaliacdo, através de uma atitude epistemol 6gica pessoal, no contexto interacional, levando-a a avaliar a propria
tragetdria da experiéncia, criando um elemento discursivo de caracteristica discursiva diversa daquele que vinha
construindo usa histéria, caracterizada em Reis (2005) como cronica (cf. Linde, 1993; De Fina). O
posicionamento forcado da entrevistadora faz com que Denise exerca explicitamente uma andlise do contexto
macro-socia e de comunidade de prética e de sua propria atuagdo nestes contextos.

Extrato 5.1 -
179Denise: Ah- élegal!
180eu gosto muito de dar aula
181desde crianca ..
182depois que eu terminei o- o doutor-,
183terminel o mestrado,
184tive que voltar adar aula no municipio,
185ai voltel a dar aula pra crianga numa boa,
186Enté&o é: consigo,
187que é bem diferente dar aula em empresa,
188e dar aula pra crianga do municipio,
189Claudia: hum
190Denise: de favela,
191ou trabalhar com aluno aqui da faculdade,
1920u trabalhar com aluno do segundo grau.
193Enté&o eu acho gue eu consigo:
194me adaptar, né?

No extrato 5.1 (linhas 179 a 194), Denise revela sua capacidade de adaptacdo aos diversos contextos em
gue se insere, observando sua capacidade de adaptacéo as necessidades das comunidades de prética, construindo
a estratégia evidencial no ambito do “gostar” (linhas 179 — 192), como atitude epistemoldgica de experiéncia
pessoal.

Com a adogdo da atitude epistemol 6gica de experiéncia pessoal que predomina nas linhas 179 a 192, por
exemplo, a harradora avalia o trabalho nestas diferentes comunidades de prética tracando comparacfes sobre as
diferencas do trabalho. Demonstra, contudo, que as diferencas mais a aproximam do que a afastam do trabal ho,
como podemos perceber nas linhas (180 a 185 — “eu gosto muito de dar aula/ .../ tive que voltar a dar aula no
municipio / ai voltei a dar aula pra crianca numa boa’). Assim, na linha 180 (“eu gosto muito de dar aula’),
Denise reconstréi um posicionamento pessoa que incide sobre a atividade profissional, ou seja, uma avaliacdo
topica (cf. Linde, 1997) sobre a atividade, seguida de uma breve narrativa sobre a retomada das aulas no
municipio, avaliadaincidentalmente, nalinha 185, de forma positiva (“numaboa’).

% Omitido na transcri¢&o acima.
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Em seguida, entre as linhas 187 e 193, Denise continua a avaliar as diferencas do trabalho entre as
diversas comunidades de pratica, adotando uma atitude de experiéncia pessoal para a construcdo das estratégias
evidenciais (“bem diferente dar aula em empresa, / e dar aula pra crianga do municipio, / ou trabalhar aluno aqui
da faculdade / ou trabalhar com aluno de segundo grau”). Logo apés a construcdo deste posicionamento através
da apresentacdo das evidéncias que comparam os diferentes tipos de trabalho, Denise adota uma atitude
epistemolégica dedutiva, a partir da reconstrugdo acima, para a construcdo do posicionamento profissional
subseqiiente que resume a sua capacidade de trabalho nestas diferentes comunidades de pratica: (linhas 193 e
194 — “Entdo eu acho que eu consigo: me adaptar, né?’). Para este posicionamento, Denise busca
complementac&o no posicionamento interacional com ainterlocutora (tag, “né?’, linha 194).

5. Conclusbes

Podemos perceber que as construgdes discursivas de Vanda e Denise, nos extratos apresentados sdo
bastante distintas, principamente no que tange a construcéo da avaliagdo da experiéncia e a construcéo de
posicionamentos identitérios pessoais e profissionais na reconstrucdo da perspectiva no contexto interacional dos
contextos interdependentes em que se inserem as narradoras. Mais do que isso também, o estudo nos revela um
imbricado jogo discursivo a partir do que, com as articulagles tedricas e analiticas, brevemente apresentadas,
acreditamos poder contribuir para o avanco dos estudos em andlise discursiva e narrativa.

Assim, esperamos poder contribur para a discussdo de abordagens do discurso de construcdo identitaria na
area de estudos da linguagem. Algumas questdes que articulam as nogfes de contexto, posicionamento e
evidencialidade, podem ser apontadas como parte desta reflexo.

Observamos a necessidade de considerar a construcéo identitaria por um prisma interdisciplinar, que
articule abordagens socioconstrucionistas do discurso, a sociolingtiistica interacional em interface com teorias
evidencialidade, narrativa e posicionamento, com conexdes importantes com a psicologia cultural, psicologia
social e sociologia.

Pudemos também observar que posicionamentos de self construidos ao longo de narrativas, sdo
posicionamentos que reconfiguram o passado a luz da interpretacdo dos contextos macro-social, de comunidade
de prética e interacional gque estdo situados no tempo atual como uma prética reflexiva; ao identificarmos as
atitudes epistemol 4gi cas adotadas para apontar como as perspectivas sobre o conhecimento e as informagcdes sao
construidas, acreditamos que os falantes, através das estratégias evidenciais que compdem as atitudes
epistemol égicas, podem demonstrar quais sdo as perspectivas sobre a histéria de trgjetéria profissional que
relatam. A partir desta identificagdo, podemos observar e analisar os posicionamentos de self construidos no
momento situado da entrevista de pesguisa e a construcdo da coeréncia narrativa entre os posicionamentos de
self colocados em agdo no contexto interacional .

Muito embora a temética do encontro da entrevista estivesse localizada na construcdo da trajetéria
profissional das narradoras, as narradoras ndo constroem apenas posicionamentos profissionais que indexam a
reconstrucdo desta trgjetéria. Ao contr&rio, posicionamentos de self pessoal, de outros e interacionais sdo
construidos ao longo do encontro. Percebemos, portanto, que sdo diversos 0s posicionamentos de self que sdo
construidos para dar conta da construcdo da coeréncia ha narrativa de experiéncia.

A evidenciaidade pragmética se mostra, assim, um recurso analitico importante na explicitacdo desses
posicionamentos, pois a identificacdo das atitudes epistemol 6gicas dos falantes nos permite perceber que tipo de
posicionamento esta sendo construido e em que contexto ele esta localizado, apontando para a origem da
perspectiva que foi adotada pelo conceptualizador (cf. Mushin, 2001), indexando os contextos. Dessa forma,
podemos perceber a interdependéncia dos contextos nas escolhas dos falantes para como organizar as
informacdes.

Podemos também considerar que a andlise das estratégias evidenciais demonstra que a construcéo
discursiva é uma escolha do falante em relagéo a como deseja organizar as informagdes relativas a reconstrucéo
dos contextos, pois, as estratégias evidenciais indexam as fontes de informagdo, ou contextos, e a reconstrucao
dos eventos passados evocados pela memoéria. Indexam também a perspectiva do falante acerca desses eventos e
a reconstrucdo da teia dos relacionamentos que sdo reconstruidos no discurso, ou sgja, 0s posicionamentos de
outros e o0 posicionamento interacional com ainteractante.

Percebemos, igualmente, que, através das atitudes epistemoldgicas construidas, identificamos um
imbricado jogo de perspectivas para a construgdo de posicionamentos de self nas narrativas, que séo colocados
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em acdo para justificar a construcdo de posicionamentos profissionais ha contemporaneidade em interface com
0s contextos de comunidade de prética. Assim, hdo apenas a reconstrucado de um ou outro tipo de contexto no
contexto interacional, mas também de diversos posicionamentos de self pessoa, profissional, mora e
interacional e de posicionamentos de outros, contribuem para a construcdo de uma perspectiva ampla para dar
conta da construcao das identidades no contexto de entrevista de trajetoria profissional;

Finalmente, é interessante também verificar que a adogéo da abordagem ampla da evidencialidade nos
permite perceber que a co-construcdo dos posicionamentos de self pessoal, profissional e interacional nas
narrativas perpassa também a perspectiva de um evidenciamento de construcéo epistemol 6gica compartilhada
culturamente (Schieffelin, 1996), ao observamos a indexacdo dos posicionamentos aos contextos de origem,
€como 0s contextos macro-institucionalizados e de comunidade de prética, em que muitas das referéncias podiam
ser compreendidas a partir da co-interpretacdo das expectativas, condutas, discursos e analise situada da préopria
realidade sdcio-econdmica do trabalho em que as narradoras se encontram.
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