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RESUMO: Este artigo tem como tema o uso dos meios informatizados como instrumento pedag6gico no
ensino da lingua materna - eixo central das discussfes na disciplina Letramento na cibercultura : o uso da
informética no ensino da Lingua Portuguesa, do Programa de Pds-graduacdo em Linguistica, doutorado,
da Universidade Federal de Santa Catarina. Busco abordagens a respeito dos conhecimentos linguisticos e
socioculturais referentes ao ensino da Lingua Portuguesa e conhecimento para lidar com tecnologias e
com as transformagGes e adaptaces no contexto educacional. Compreendo que por meio da informatica,
pode-se aprimorar 0s processos que envolvem o ato de ler e escrever.
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RESUME: Cet article a comme théme I’utilisation des moyens informatisés comme instrument
pédagogique dans I’enseignement de la langue maternelle — Axe central des discussions a la discipline
Letramento na cibercultura : [Iutilisation de I’informatique dans I’enseignement de la Langue
Portuguaise, au Programme de Post-graduation en linguistique, doctorat, de I’Universidade Federal de
Santa Catarina. Je cherche les abordages concernant les connaissances linguistiques et socioculturels qui
font référence a I’enseignement de la Langue Portuguaise et la connaissance pour travailler avec les
technologies et avec les transformations et adaptations dans le contexte de I’éducation. Je comprends que
a I’aide de I’informatique, on peut perfectionner les procédés qui enveloppent I’acte de lire et écrire.
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1. Meios informatizados no ensino da lingua portuguesa

O presente artigo, elaborado com base nas discussdes realizadas na disciplina Letramento na
cibercultura: o uso da informatica no ensino da Lingua Portuguesa, do Programa de Pds-graduacdo em
Linglistica, da Universidade Federal de Santa Catarina, visa discutir questdes pertinentes ao uso dos
meios informatizados, especificamente o computador, como instrumento pedagdgico no ensino da lingua
materna.

Para investigar metodologias referentes a informatica que séo referéncias para o processo de ensino-
aprendizagem da lingua materna, selecionei para analise os sites http://www.geocities.com/neitzeluiz e
http://geocities.yahoo.com.br/hiperleitura e o CD rom Escrileitura multimidia de Luiz e Adair Neitzel.

Ao analisar esse material, cotejarei paralelamente abordagens a respeito dos conhecimentos
linglisticos e socioculturais referentes ao ensino-aprendizagem da lingua materna, pois pensar a educacéo
gue contemple os ideais da informatica educativa e que enriqueca o espaco escolar, ndo se reduz a
simplesmente ensinar e aprender a utilizar o computador. E necessario buscar conhecimento para lidar
com midias, tecnologias e com as transformacbes e adaptacdes ao contexto educacional, pois as
tecnologias da informacdo e da comunicacao geram outras formas de ensinar e de aprender, de integrar as
técnicas convencionais ao uso da informética.
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Compreendo que ensinar com os meios informatizados, especialmente com a Internet, pode atingir
resultados significativos se houver mudancas no contexto estrutural do processo de ensino-aprendizagem.

Ramal (2002), defendendo a idéia de que a presenca da
informatica na escola implica novas maneiras de pensar 0S processos

pedagdgicos, propde uma aproximagao entre o binémio educacdo e

ecologia cognitiva, nova disciplina que contribui para estruturar os

espacos cognitivos dos individuos e das organizacdes.

A ecologia cognitiva é o estudo
das dimensGes técnicas e coletivas
da cognicdo. (LEVY, 1993, p.137)

A pesquisadora enfatiza que “O primeiro requisito serd comecar a compreender as séries escolares
de um modo mais amplo, ndo-limitadas ao periodo de um ano, e sim como ciclos de aprendizagem com
grande mobilidade, estruturados em funcdo de competéncias” (RAMAL, 2002, p.185). A tecnologia
intelectual de leitura, de escrita, de producdo e de comunicacdo de conhecimentos desencadeia uma
provocacdo, a existéncia, nas escolas de um curriculo em rede com as seguintes caracteristicas:
metamorfose, mobilidade dos centros, interconexdo, exterioridade, hipertextualidade e polifonia. Para tal,
dentre os requisitos serd necessario compreender as séries escolares como ciclos de aprendizagem com
grande mobilidade e cabera ao professor reinventar a sua profissao, analisando elementos que envolvem a

sua identidade docente.

2. A formacé&o e a acdo docente: tecendo uma rede de relagdes

Organizar um curriculo em rede, com as caracteristicas acima, um modelo que se alonga com
flexibilidade, se apresenta segundo uma ordem mutével, oferecendo novas e diferentes trilhas semeadas ao
longo de seu corpo, apontando janelas para outras leituras e atividades, € primordial para que o uso da
tecnologia ndo ocorra de forma aleatéria ou como apenas mais um recurso audio-visual a ser empregado
em sala de aula, para camuflar praticas obsoletas. Convém lembrar que a inteligéncia ou

a cognicdo sdo o resultado de redes complexas onde interagem um grande nimero de

atores humanos, biol6gicos e técnicos. Nao sou

“eu” que sou inteligente, mas “eu” com

o0 grupo humano do qual sou membro, com minha lingua, com toda uma heranca de
métodos e tecnologias intelectuais. ( LEVY, 1993, p. 135)

Um trabalho dessa natureza exige, portanto, do profissional da educacdo uma formacéo conceitual
solida, uma pratica investigativa diaria e um trabalho coletivo, grupal. As pesquisas sobre o papel da
educacdo, o ensino escolar e a formacdo de professores nos oferecem enfoques e paradigmas para
compreender essa pratica docente e os saberes pedagdgicos e epistemoldgicos, reconhecendo a sua

complexidade.

Segundo Novoa (1992), mais do que um lugar de aquisicdo de técnicas e de conhecimento, a
formacdo de professores € 0 momento chave da socializacdo e da configuracdo profissional, sendo um
investimento que visa a construcdo de uma identidade profissional. Ele afirma que a troca de experiéncias
e a partilha de saberes consolidam espagos de formagdo mutua, nos quais cada professor é chamado a

desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e de formando.

E relevante mencionar que as tecnologias intelectuais
favorecem outras formas de acesso a informacdo e novos estilos de
raciocinio e de conhecimento, e essas tecnologias permitem que as
descobertas sejam compartilhadas entre vérias pessoas, aumentando
o0 potencial de inteligéncia coletiva dos grupos humanos.

O uso da informatica, especificamente da Internet, possibilita
que professores e alunos se intercomuniquem, troquem informacoes,
participem de pesquisas, de projetos em conjunto mesmo a distancia.
Essas acOes sdo facilitadas pela integracdo de varias midias,
acessando-as no horario favoravel a cada um, facilitando o contato
entre professores e alunos.

“A inteligéncia coletiva seria 0 modo
de realizacdo da humanidade que a
rede digital universal felizmente
favorece, sem que saibamos a priori
em direcdo a quais resultados tendem
as organizagdes que colocam em
sinergia seus recursos intelectuais”.
(LEVY, 1999, p. 132)
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Um sistema de educacdo e de formacdo na cibercultura requer reflexdo e andlise da relacdo com o
saber. No contexto atual, “o professor € incentivado a tornar-se um animador da inteligéncia coletiva de
seus grupos de aluno em vez de um fornecedor direto de conhecimentos”.(LEVY, 1999, p. 158).

Melhorar a pratica exige um processo continuo de reflexdo de todos os
que participam nela; exige dos professores, além de uma postura critica,
uma reflexdo sobre a pratica pedagogica desenvolvida.

A melhoria da pratica pedagogica pode resultar da investigacdo,
discussdo e avaliacdo de como as atividades estdo sendo realizadas e
sobre as condigBes ideais de uso, em razdo de redimensionar as

“ Cibercultura é o conjunto de
técnicas, de praticas, de atitudes,
de modos de pensamento e de
valores que se desenvolvem
juntamente com o crescimento

experiéncias vividas, procurar compreender as novas subjetividades que | do ciberespago™. (LEVYY, 1999,
comegam a se configurar na educagdo da cibercultura. Desse modo, é | P-17)

necessario um trabalho em rede, participativo pelos profissionais das
diversas areas de conhecimento, de fundamentacdo tedrica, leituras, reflexdes para a interacdo dos avangos
cientificos e tecnolégicos.

E relevante mencionar que “quando o profissional apresenta-se flexivel e aberto, no cenario
complexo de interagdes da pratica, a reflexdo na acdo é o melhor instrumento de aprendizagem
significativa” (GOMEZ, 1998, p. 370), na tentativa de realizar uma tarefa educativa o mais
conscientemente possivel para a formacdo integral dos alunos. Portanto, o professor ndo pode ser um
simples técnico que aplica as estratégias e rotinas aprendidas nos anos de sua formacdo académica, mas
deve se transformar num investigador na aula.

Ramal (2002) afirma que a mudanca de atuacdo docente envolve questdes estruturais e subjetivas.
Ela realizou uma andlise que envolve a identidade do professor, considerando alguns aspectos, na
preocupacao de descrever ou procurar compreender as novas subjetividades que comecam a se configurar
na educacdo da cibercultura. Dentre esses aspectos, o professor poderia ser pensado com base em duas
categorias fundamentais:

[....]Jque atue como arquiteto cognitivo e como dinamizador da inteligéncia coletiva. O
arquiteto cognitivo se refere a rede do hipertexto mental que procura ser potencializado
em cada estudante. O dinamizador da inteligéncia coletiva pode ajudar a responder ao
desafio das redes a serem criadas entre estudantes, entre grupos, escolas e sistemas
educacionais. (RAMAL, 2002, p.190).
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Arquiteto cognitivo

Dinamizadores da inteligéncia coletiva

é um profissional,

interessa-se pela evolucdo de seu saber
pedagbgico,

traca estratégias e mapas de navegagdes que
permitam ao aluno empreender, de forma
autbnoma e integrada, 0os proprios caminhos
de construgdo do (hiper) conhecimento em
rede

¢ mediador entre o sujeito que conhece e 0
objeto a ser conhecido.

adota postura consciente de reflexdo-na-agéo,
de pesquisa em relagdo a sala de aula
considera a experiéncia do dia-a-dia um dado
para a reflexdo e avaliagéo constante

repensa o trabalho permanentemente numa
perspectiva critica.

busca melhores estratégias

faz uso critico das tecnologias como novos
ambientes de aprendizagem.

emprega adequadamente as tecnologias da
comunicacao e da informacéo

delineia-se como alguém que procura
problematizar essas relagcbes éticas e
humanas que atravessam as formas de
conhecimento com base nas tecnologias
digitais

adota procedimentos éticos de pesquisa.

é responsavel pelo gerenciamento de processos de
construcdo cooperativa do saber

verifica a que respostas o aluno chegou e qual
percurso fora utilizado

¢ professor companheiro de estudos em que
competicao vira cooperacao

transforma grupos escolares heterogéneos em
comunidades inteligentes, flexiveis, autbnomas e
felizes

ensina por projetos

integra as maltiplas competéncias dos estudantes
com base em diagnosticos permanentes

realiza observagdo e registro constante do
desenvolvimento dos alunos

estabelece nova relagdo com o erro

convida ao dialogo interdisciplinar e intercultural
nas pesquisas realizadas

enfatiza pedagogia intercultural (movimento e
reciprocidade)

promove a abertura dos espacos e dos tempos de
aprendizagem para além da sala de aula, formagéo
de um olhar critico, construcéo de polifonia e que
ao surgimento da consciéncia subjetiva

estimula a comunicagédo interpessoal por meio da
pluralidade de linguagens e expressdes.

realiza a educomunicagao

Quadro elaborado com base no capitulo Invencdes do livro Educacéo na Cibercultura. (RAMAL, 2002,
pp.187-246)

Em virtude dessas categorias € relevante mencionar que o posicionamento democratico da acédo
docente possibilita ao aluno a construcdo do conhecimento, para que ele chegue a dominar os conteidos
de forma independente. Elas contemplam que o processo para o desenvolvimento da aprendizagem
envolve o didlogo, o debate, a troca de idéias e a participacdo. O aluno se apropria dos contetidos por meio
de atividades, tarefas desafiadoras e orientadas. A acdo do docente se faz por meio da intervencdo, com
perguntas, sugestdes de substituicdes, cortes e inser¢do de novos questionamentos. O docente age como
companheiro e mediador, concordando, discordando, acrescentando, questionando, perguntando,
orientando, apontando caminhos possiveis para o aluno sistematizar os conteidos e produzir 0s seus textos
como construcao de significados e atribuicdo de sentidos.

Nesse sentido, ensinar por meio do uso da informatica, criando um clima de auténtica participacédo
nas atividades de ensino e aprendizagem conduz a um momento de experimentagdo na acgdo, o aluno €
mobilizado a buscar respostas para 0s seus questionamentos, se defronta com suas duvidas e desenvolve
suas capacidades, o que o auxilia na elaboracéo do seu proprio processo de conhecimento pelas evidéncias
construidas. Progressivamente, o aluno assume o controle na execucdo das suas tarefas, compreendendo-
as.

Convém mencionar que a compreensdo e a assimilacdo de um novo conhecimento s6 tem valor se
promove uma alteracdo na conduta do professor e do aluno. O conhecimento tem sentido quando
possibilita o compreender, o usufruir ou o transformar a realidade. Portanto, a organizacdo do ato
pedagdgico, na forma de um trabalho coletivo, em rede, integrando as areas, acessando uma a outra, em
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uma visdo pedagdgica criativa, em que o professor se despoje dos papéis assumidos, com base na 6tica de
outros paradigmas, pode ser uma pratica possivel para que ele possibilite aos alunos oportunidades de
exercitarem e aplicarem o saber selecionado.

3. Discutindo possibilidades de ensino/aprendizagem com os recursos informatizados

Integrar a competéncia técnico-cientifica com compromisso politico, no contexto da educagdo,
pressup@e identificar formas alternativas de reorganizar as atividades de ensino e de aprendizagem. Em
relacdo ao ensino da lingua portuguesa, na Educagéo Bésica, enfatizo que o trabalho realizado por meio da
leitura e da producéo de textos necessita ser muito mais que decifracdo e transcricao de signos linglisticos
para se transformar em construcdo de significados e atribuicdo de sentidos. A leitura e a escrita sdo
atividades dialdgicas, que tém na imagem mutua dos interlocutores um elemento crucial para 0s processos
que se realizam na interlocucdo, o que pode, também, ser proporcionado pelo uso da informatica.

Um bom exemplo de como o computador pode auxiliar a atividade de leitura e escrita encontramos
no site http://geocities.yahoo.com.br/hiperleitura. A pesquisadora Clarmi Régis criou um site que
oportuniza ao leitor compreender como um texto é sempre palimpsesto de outro texto, conforme afirma
Julia Kristeva. Ao clicar nos links distribuidos pelos textos, o leitor vai desvelando intertextualidades, esta
entendida como assimilacdo de um outro texto: “Todo texto se constréi como mosaico de citacdes, todo
texto é absorcdo e transformacdo de outro texto”.' Ao navegar no site, percebe-se como um texto se
alimenta de outro texto, e como a leitura é o principio basico de expansdo do texto, de progressdo calcada
na influéncia de obras anteriores. O leitor percebe que um texto sempre € o resultado de uma rede de
correlacOes entre os textos capaz de denunciar as marcas que atestam a presenca do outro, seja através de
imitacBes, parddias, citagbes, plagios, traducdes, reminiscéncias, paratextos, pastiches, alusdes, criticas,
paréafrases, entre outros, que compdem sua polifonia, sua pluralidade. E esta sé é visivel num ambiente
educativo que promove o debate, a discussao.

Na atividade de pesquisa neste site, individual ou grupo, pode-se aprimorar e facilitar os processos
que envolvem o ato de ler e escrever, para melhorar o desempenho dos alunos como produtores de textos.
As diretrizes para a leitura - andlise textual, tematica, interpretativa, a problematizacdo e a sintese
permeiam as atividades de producdo de sentido, como também o0 uso de esquemas explicativos; leituras
em grupo, individuais, coletivas, orais e silenciosas; a discussdo dos textos por temas abordados; a
exploragdo de imagens; e, constantemente, a reescrita e a releitura dos textos.

Por meio deste site, o aluno visualiza como o texto € um entrelacamento de palavras e idéias.
Algumas vezes a organizacdo do texto do aluno representa o produto de um esquema, preenchido com
fragmentos desarticulados, com citacbes mal tecidas, com conjung¢des inadequadas e, por mais que 0s
temas sejam do cotidiano, os textos se tornam vazios e abstratos, gerando angustias, no produtor e no
leitor, que precisam ser superadas. O trabalho de Clarmi Régis reforca a necessidade de se trabalhar
coesdo e coeréncia, que, conforme Koch e Travaglia (2000, p. 104), é o estudo da prépria competéncia
textual; uma vez que “[...] este estudo pode levar a uma teoria do sentido do texto.”

Para Borba (2003, p. 127), “[...] o ambiente educativo deve promover o debate aberto, o trabalho
conjunto, criativo e ético, por meio de argumentacdes bem formuladas e sempre discutiveis”. Neste
ambiente, o uso da informatica pode ser premente para o processo de ensino-aprendizagem da lingua, pois
pressup0e leitura e producdo de texto, e é no texto que a lingua se revela em sua totalidade. Na atencéo
entre o que dizer, como dizer para que 0 outro escute ou leia e entenda, o sujeito utiliza-se de varias
expressdes segundo suas necessidades especificas do momento de interacdo, sabendo que também na sua
individualidade o outro possui diferentes formas de significagdo do mundo.

Entendendo o processo de intertextualidade pelo qual passam os textos, o estudante percebe como o
processo de aquisi¢do e aprimoramento da lingua materna ocorre pelas interag@es. E nesta compreensao,
os docentes sdo cumplices, visto que 0s sujeitos se constituem como tais a medida que interagem com 0s
outros, sua consciéncia e seu conhecimento de mundo resultam como produto deste processo (GERALDI,
1997, p. 6).

L KRISTEVA, Julia. Sémiotique - Recherches pour une sémanalyse. Paris: Seuil, 1969, p. 85. Traduc&o minha.
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No cenario de transformacdo dessa sociedade, exigente de novos conhecimentos, aprendizagens e
habilidades, a interacdo representa papel essencial na formacdo do sujeito. Dentre as varias formas de
interacdo, o uso educacional da informatica na educacdo béasica exerce uma forte motivacdo (ligada a
curiosidade e a modernidade) nos alunos, estimulando-os a participarem mais nas atividades de ensino
aprendizagem.

Enfatizo que ndo se trata aqui de usar as tecnologias a qualquer custo, sem objetivos educacionais,
mas sim como um recurso e um ambiente interativo que proporciona a pesquisa, a investigacdo, o
levantamento de hipoteses, a discussdo, a sistematizacdo de informagdes e conhecimentos e que requer
que se escreva de forma hipertextual, multilinglistica. Nesse ambiente, professores e alunos enviam e
recebem mensagens o que, de certa forma, exige boa fluéncia em lingua portuguesa.

Outro exemplo do uso do computador como um recurso pedag6gico, encontramos no site
http://www.geocities.com/neitzeluiz, também disponivel no site do NUPILL
http://www.cce.ufsc.br/~nupill . Nele encontramos a experiéncia Leitura e producéo em meio eletrénico,
projeto desenvolvido numa escola da rede estadual de educacdo, com o ensino médio, por um grupo de
pesquisadores.

A proposta consistiu em possibilitar, com a ajuda do computador, um trabalho aliado de leitura e
producéo de textos, cujas razdes e finalidades sociais estivessem claramente definidas, sendo que a leitura
estaria estimulando a escrita, e vice-versa, tanto em meio magnético quanto impresso. .A idéia eixo foi a
de que os alunos, apés terem uma nocdo de navegacdo em paginas hipertextuais eletrénicas (da Internet),
pudessem descortinar, pela observacdo da composicdo de uma home page, como um texto é construido
por uma polifonia de vozes, por um contingente gigantesco de outros textos que nunca estdo isolados, mas
sdo o resultado de uma somatdria de outros escritos que se cruzam e dialogam entre si. Dessa forma, a
construcdo de hipertextos em sala de aula, em formato de home pages, elucida aos estudantes como todos

estdo inseridos numa esfera interpessoal, em relagdo com o outro, num{ g hipertexto é um documento capaz

Esta estratégia oportunizou situacdes para producgdo de
textos com logicidade, clareza, objetividade, propriedade e
fluéncia verbal, colaborando para a efetivacdo da pratica
textual sem, no entanto, esta se constituir como atividade
estabelecida somente para fixar a norma, ou ainda como
estratégia mecanica de preenchimento no sentido do
argumento de Britto: N&o se trata de “preencher o papel com
frases de efeito, nocbes vagas e de valor absoluto”,e, sim, de
“engajar-se em uma linha argumentativa prépria.” (BRITTO
1997, p.109). O hipertexto ofereceu novos caminhos de leitura,
escrita e reflexdo e novas experiéncias na relacdo com o
conhecimento.

de incluir, em seu contetdo, links
com outras partes do mesmo
documento ou documentos
diferentes. As ligacGes normalmente
sdo indicadas por meio de uma
imagem ou texto em uma cor
diferente ou sublinhado. Ao clicar na
ligacdo, o usuario é levado até o
texto ligado. (MARTOS, 2001, p.81)
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A significacdo dos contetidos partiu das necessidades do sujeito e o objeto de estudo se apresentou
no contexto social. Individualmente ou em grupo, pode-se escolher um tema especifico para pesquisar, 0
gue pode ser realizado nos laboratorios de informatica da escola tendo continuidade em suas residéncias
ou outros ambientes de acesso a informatica. Nesse contexto, o papel do professor foi de acompanhar,
orientar, incentivar, tirar dividas e orientar na sistematizagdo das descobertas. O professor complementa,
questiona, relaciona as descoberta com os conteildos que estdo sendo estudados.

Foi preciso orientar os alunos a analisar, assinalar as coincidéncias e divergéncias, compara-las,
compreender e ndo ler superficialmente os textos encontrados, exigindo do professor mais atengdo para
maior acompanhamento do aluno. Ao estabelecer uma relacdo direta entre a leitura e a escrita, houve um
estimulo a reflexdo do estudante, favorecendo a construgdo de um conhecimento articulado ao propdsito
da linguagem. A leitura de textos foi integrada as atividades de producdo porque ela incidiu sobre o que se
tem a dizer ou a escrever, bem como respondeu a necessidades a0 mesmo tempo em que provocou outras,
“[...] a leitura surge como o espaco possivel de respostas, de novas interpretac@es, de outros saberes que,
confrontados com os seus podem permitir novas descobertas” (BRITTO, 1997, p. 162).

A cada encontro, os alunos puderam registrar e estruturar uma parte da pesquisa e o professor,
registrar a trajetéria do grupo envolvido na atividade educativa, a historia construida no processo ensino-
aprendizagem. O registro da pesquisa consistiu em sistematizar o material, o contetdo, 0s procedimentos,
e as descobertas realizadas durante a pesquisa, numa analise da acdo em desenvolvimento, interpretando e
avaliando reflexivamente a acdo para que o aprender fosse algo que realmente tivesse sentido, para que 0s
alunos compreendessem o uso social da leitura e da escrita.

Apos as leituras, comentarios e explicagdes, os alunos realizavam producgdes textuais que tinham
como destino a socializacdo. O fato de se produzir para alguém ler, ou seja, cientes que ndo serd o
professor o Unico a conhecer a producdo, muda radicalmente a aprendizagem sobre a lingua materna,
“porque o objetivo fundamental é a construcdo de conhecimento e ndo o reconhecimento de estruturas.”
(BRITTO, 1997, p. 164).

O CD rom Escrileitura Multimidia traz a experiéncia de pesquisadores que testam o ambiente
informatizado nos espacos educativos, com o objetivo de investigar estratégias de leitura e producéo,
explorando os recursos multimidia do computador, na leitura e criagdo literaria, utilizando o PowerPoint e
o Paint da Microsoft. Ele traz a publico a pesquisa interdisciplinar intitulada Literatura em meio
eletrénico, no curso de Pedagogia da UNERJ (Universidade da Regido de Jaragua do Sul), Campus de
Barra Velha, Santa Catarina, Brasil, envolvendo as disciplinas Literatura Infantil e Informatica Aplicada a
Educagéo.

O material produzido pelas académicas do curso de Pedagogia foi, por sua vez, organizado num
banco de dados e testado numa das séries iniciais do Ensino Fundamental, huma escola da rede estadual
de educacdo. Esta aplicacdo na rede estadual seria inicialmente apenas um projeto de leitura, mas a
pedido das criancas tornou-se também de producgdo escrita.

Por meio dessas producdes, podemos observar como o computador pode auxiliar o professor a
efetuar a analise linguistica dos textos produzidos. A andlise lingliistica possibilita as criancas perceber os
problemas mais comuns do grupo, como: a pontuacdo, o uso dos conectivos e outros. A préatica da analise
lingliistica se caracteriza pela retomada, para reescrevé-los no aspecto tomado como tema da aula
explicativa, tendo como material de pesquisa dicionarios e gramaticas.

Essa préatica se fundamenta no principio do erro para a autocorrecdo. “Essencialmente, a pratica da
analise linguistica ndo podera limitar-se a higienizacdo do texto do aluno em seus aspectos gramaticais e
ortograficos, limitando-se a ‘correcdes’. Trata-se de trabalhar com o aluno o seu texto para que ele atinja
seus objetivos junto aos leitores a que se destina.” (GERALDI, 1999, p. 74). E uma possibilidade de
compreender em que pode melhorar sua producdo textual e porque estd inadequada aos aspectos
sistematicos da lingua.

E preciso saber intervir nas producdes textuais dos alunos, visando seu aperfeicoamento, para que,
ao fazerem e refazerem seus textos, percebam o significado das acdes realizadas. Desta forma, utiliza-se
algumas estratégias para esta intervencdo: codificacdo — 0 uso, na corre¢do, de cddigos conhecidos pelos
alunos para eles proprios fazerem as modificacOes; autocorrecdo — anotagdes realizadas pelo professor
para serem por eles observadas e poderem realizar as alteracdes; e a reestruturacdo - que possibilita a
reflexdo sobre a forma, interferindo indiretamente no conteido e na compreensdo do texto.
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Britto (1997, p. 96) afirma: “o acesso a0 mundo da escrita ndo se garante com o conhecimento de
regras”, mas “pelo dominio dos sistemas de referéncias que recobrem os textos escritos”. O texto abrange
tanto o conjunto de enunciados que Ihe deu origem quanto as condi¢Bes nas quais foi produzido. A
reflexdo sobre 0 nosso préprio texto, tendo-o como objeto de estudo, possivelmente ensina muito mais que
0 estudo do produto de uma reflexdo feita sobre outros.

Estimular a reflexdo do aluno sobre suas leituras e producdes Ihe possibilitara investigar e construir
conhecimentos lingtiisticos e socioculturais, pois o texto acontece nas inter-relacdes entre leitura, escrita e
sujeito e interage nos espagos de constituicao.

O professor retoma a corregao, 0s textos séo refeitos, propiciando o entendimento da acéo realizada
e 0s aspectos a serem melhorados, o que lhes permite registrar as dificuldades e avangos no processo
ensino-aprendizagem. Apos a reescrita dos textos, estes podem ser divulgados na Internet em algum
espaco propicio ou gravar um cd-rom, como suporte de pesquisa na biblioteca.

4. Consideracdes finais

O ensino-aprendizagem da producdo textual (entendida aqui como leitura e escrita) exige uma
vivéncia e apropriacdo de técnicas e estratégias que normalmente sdo empregadas para a aquisicdo desta
competéncia. Esta vivéncia instrumentalizara os alunos se houver a compreensdo e internalizacdo dos
processos que envolvem o ato de ler e escrever pelo uso social da escrita e da leitura.

Cabe ao docente, em todos os niveis de ensino e em todas as disciplinas oferecer exercicios
significativos, préaticas efetivas de producdo de textos, nas quais 0s sujeitos aparecem como tais e sua
palavra tem uma razdo de ser “[...] é devolvendo o direito a palavra — e na nossa sociedade isto inclui o
direito a palavra escrita — que talvez possamos um dia ler a histéria contida, e ndo contada, da grande
maioria que hoje ocupa os bancos escolares.” (GERALDI, 1999, p. 131). O exercicio da escrita e da
leitura supde a insercdo do sujeito no mundo da escrita, 0 que, por sua vez, s6 ocorrera a medida que lhe
permitir o uso de sua palavra. Britto (1997, p. 159) diz: “Se o sujeito estd no centro da linguagem e a
significacdo s6 se constitui no discurso, ndo se pode pensar o ensino da lingua a partir de atividades
mecanicas de repeticao e reconhecimento de estruturas”.

H& necessidade de planejar o ensino-aprendizagem, sem se prender a um ensino de pura
transferéncia de contetdos, supondo que o aluno, ao elaborar um texto, demonstra seu dominio conceitual
a respeito da tematica abordada, faz a articulacdo entre o contetido discutido e estudado em sala de aula e
as producdes de textos.

Para um desempenho docente diferenciado que visa ao ensino de qualidade é necessario realizar
pesquisas e andlises, um trabalho que invista na interacdo teoria-pratica-teoria, na relacdo pedagogica
professor-aluno-objeto de conhecimento, na tentativa de compreender onde e como é possivel agir na
pratica educativa cotidiana.

Tendo em vista que a reproducdo da classica metodologia do definir, classificar e exercitar,
mediante a utilizacdo de uma terminologia, impede que se desenvolva uma pratica que parte da reflexdo
produzida pelos alunos, compreendo que o trabalho realizado no ensino da Lingua Portuguesa necessita
ser muito mais que decifracdo e transcricdo de signos linglisticos para se transformar em construgdo de
significados e atribuicdo de sentidos. Por isso, é premente a interacdo com as diferentes funcbes que a
leitura e a escrita desempenham em nossa vida, especialmente pela producédo em meio eletrdnico.
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