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RESUMO: Tem este artigo o objetivo de apresentar uma analise da relacdo avaliagdo sistémica e livro
didatico no que se refere as habilidades de |eitura verificadas e as desenvolvidas. Busca-se responder a estas
perguntas entre outras. até que ponto as habilidades avaliadas em exames sistémicos coincidem com as
desenvolvidas na escola por meio das atividades do livro didético? As habilidades sdo as mesmas ou nao?
Parte-se da hipétese de que héa diferencas significativas entre as habilidades avaliadas e as habilidades
desenvolvidas pelo livro didético, isto é, as habilidades avaliadas nem sempre sdo desenvolvidas pelo livro
didatico.

ABSTRACT: This article aims to show an analysis of the relation between systemic evaluation and didactic
books concerning the reading skills which were verified and those which are developed. It tries to answer
questions such as: to what extent do the skills evaluated in external exams coincide with the skills taught at
school, through the exercises in the didactic books? Are the skills the same or not? Initially assuming that
there are significant differences between the skills evaluated and the skills that are developed through
didactic books, that is, the skills evaluated are not developed most of the times.

1. Introducéo

Na escola evidencia-se uma grande contradicdo: os professores ensinam, alunos aprendem e quando
s80 submetidos a testes ou a provas acontece 0 que muitos classificam como fracasso. Testes e provas
mostram que 0s alunos ndo conseguem resolver as questdes, como nos diz, por exemplo, o relatério do
Programa Internacional de Avaliacéo de Estudantes (PISA, 2000). Dados desse relatério deixam identificar
gue constituem dificuldades para a maioria dos alunos brasileiros: construir uma resposta considerando
informacgdes de varias partes do texto; fazer inferéncias (as mais diversas); lidar com textos de género pouco
familiar (ndo-continuos, gréficos e tabelas, formul&rios). Sera que os aunos realmente ndo desenvolveram
aguelas habilidades de leitura? Sera que ndo sabem o que é esperado deles naquel as questdes? Ou sera que o
modelo de avaliagdo apresenta operacdes que demandam habilidades que ndo sdo desenvolvidas pela escola
hoje? Os tipos de questbes a que os alunos sdo submetidos fazem parte do universo escolar deles? A escola
tem realmente desenvolvido habilidades ou competéncias que levam o estudante a interagir com as
operacdes mais complexas que alguns testes exigem?

Em sala de aula, em qualquer disciplina, professores sdo freglientemente a interpelados pelos alunos
sobre como resolver determinada questdo ou exercicio. E comum ter-se a impressdo que o aluno ndo 1 os
enunciados ou comandos das atividades, mesmo quando solicitados a reler o que dizem tais exercicios,
parecem ndo compreender o que fazer. Uma queixa comum, ouvida constantemente em salas de professores,
€ de que os aunos ndo conseguem resolver alguns exercicios por ndo compreenderem o enunciado das
questdes.

Este artigo apresenta uma andlise da relagdo entre habilidades de leitura avaliadas em exames
sistémicos e habilidades de leitura desenvolvidas em atividades de livro didético. Buscou-se responder a
estas perguntas, entre outras. Até que ponto as habilidades avaliadas em exames sistémicos coincidem com
as desenvolvidas na escola por meio das atividades do livro didético? As habilidades sdo as mesmas ou ndo?

A hipdtese inicial é que ha diferencas significativas entre as habilidades avaliadas e as habilidades
desenvolvidas pelo livro didético, isto &, que as habilidades avaliadas nem sempre sdo desenvolvidas pelos
livros didéticos.

O objetivo estabelecido foi identificar as habilidades de leitura exigidas pelo SAEB afim de contrasta
las com as habilidades de |eitura desenvolvidas pela escola, por meio do livro didético.

" Este artigo reproduz parcialmente teoria e andlise de dados da dissertagdo de mestrado apresentada ao Programa de Pds-Graduagéo
em Estudos Linguisticos da Faculdade de Letras da Universidade Federal de Minas Gerais “O que provam as provas: habilidades de
leitura em avaliagOes sistémicas X habilidades de leitura em livro didético”, de Souza (2005), sob as orientagdes das professoras
Carla Coscarelli e Delaine Cafiero.

"Mestreem Lingtisticapela FALE/UFMG. Professora da rede municipal de Itabirae do Isei e Facci da FUNCESI.
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Para se atingir o proposto foram analisados os descritores e as questdes do SAEB, aém de uma
colecdo de livro didético adotados por uma rede de ensino de uma cidade mineira.

Como pressupostos tedricos considerou-se a linguagem como atividade de interacéo e a leitura como
processo cognitivo, socia e cultural de producdo de sentido. Autores como Bakhtin (1997); Beaugrande
(1997); Bronckart (1999); Marcuschi (2000); Marcuschi (2002); Cafiero (2002); Coscarelli (1997);
Coscarelli (1999); Coscarelli (2002); Kleiman (1997), entre outros foram consultados.

2. Leitura, habilidades e avaliacéo

A partir do século XX até os dias atuais, o foco daleitura passou por trés estagios:

a primeira a énfase foi dada ao autor, o texto deveria significar o que o autor queria dizer; no segundo
estagio a énfase coube ao texto, considerado responsavel e detentor do seu proprio sentido; num terceiro
momento foi dada énfase ao leitor, considerado o produtor de sentido para o texto.

Defende-se que os trés elementos — autor, leitor e texto — tém relevancia para a construcéo de sentido
na leitura e também na producdo escrita, e que esta relevancia ndo pode ser definida a priori sem que se
considerem os tipos géneros de texto.

Paralelamente a mudanca do foco houve, ao longo da histéria uma progressdo conceitual do termo
leitura: o aspecto mecéanico da leitura (Gough: 1972) — consiste numa decodificacdo serial de um texto dado
(reconhecimento de letras, silabas, palavras e sentencas). Em seguida a leitura é definida como um jogo
psicolinguistico de adivinhagdes (Goodman: 1973) — afirma que o texto é captado pelo leitor mediante sua
interacdo com o texto, por meio de predicdes e previsdes. Posteriormente tem-se 0 modelo de processamento
interativo de leitura (Smith: 1978) — defende que a leitura acontece pelo uso de dois tipos de estratégias,
(bottomrup) e descendente (top-down). Uma quarta forma de processamento, o modelo interativo modificado
(Grabe & Stoller: 2002), ressalta o nUmero de processos automaticos realizados, inicialmente, de forma
ascendente, com pouca interferéncia de outros nivels de processamento ou recursos de conhecimento, tais
como o reconhecimento de letras, fonologia e ortografia.

Entre os modelos de leitura especificados o que mais atende a proposta deste artigo e que se enquadra
na concepcdo de linguagem como interacdo € o terceiro, o modelo defendido por Smith (1978),
processamento interativo de leitura, e adotado por muitos pesquisadores brasileiros: Kleiman, Koch,
Coscarelli, Cafiero, Marcuschi entre outros . Assim, a leitura ou o0 processo de producdo de sentido é o
produto da acdo interativa de um sujeito social, histdrica e cultural mente situado.

Esse processo coghitivo e social, tem sido avaliado ao longo dos Ultimos anos por exames nacionais e
internacionais que avaliam a proficiéncia de leitores em processo de escolarizaco. Dentre esses exames
destaca-se 0 Sistema Nacional de Avaliagao da Educacgéo Bésica, SAEB?, que elabora suas questdes ou itens
baseados em descritores de habilidades. E um exame que apresenta restricdes por apresentar apenas questdes
de multipla escolha, mas isso é compreensivel pela dimensdo de sua aplicabilidade. Além disso, como
apresenta uma série de descritores de habilidades que demonstram um avango na variedade entende-se que é
suficiente para os prop6sitos deste trabal ho.

Pode-se associar 0 termo habilidade ao “ saber fazer” algo especifico. Sdo consideradas habilidades as
demandas fisicas ou cognitivas que uma atividade exige do individuo (Coscarelli: 2002). Neste artigo optou-
se pelas habilidades de leitura avaliadas pelo SAEB/2001 como parametro . Esse exame apresenta uma
matriz de referéncia(anexo) com 21 habilidades de leitura descritas, como por exemplo, o aluno devera
apresentar ou demonstrar procedimentos de leitura; devera perceber as implicacdes do suporte, do género
e/ou enunciador, na compreensdo dos textos, ele deverd estabelecer relacdo entre os textos e assim por
diante.

As habilidades avaliadas pelo SAEB foram agrupadas em 6 tOpicos que representam as competéncias
gue os aunos devem demonstrar a saber: | - Procedimentos de leitura; 11 - Implicacfes do suporte, do género
e/ou enunciador, na compreensdo dos textos; |l - Relacdo entre os textos; |V - Coesdo e coeréncia no
processamento de textos, V - Relagdes entre recursos expressivos e efeitos de sentido; VI - Variagdo
lingUistica.

Na escola, as aulas de lingua portuguesa devem preparar os alunos, tornando-0s competentes no uso
dalingua nas suas mais diversas manifestacGes de uso. Essa preparacdo inclui aleitura. O recurso mais usado
nas aulas, € provavelmente, o livro didatico (LD). Assim, optou-se por analisar uma colegdo adotada em uma

1 O SAEB é uma avaliagdo por amostragem promovida pelo Ministério da Educacéo (MEC), para verificar habilidades de leitura de
alunos de 4% e 8% séries do Ensino Fundamental e de alunos de 3°. ano do Ensino Médio.
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rede de ensino que pudesse também ser representante das obras que fazem parte do Programa Nacional de
Livro Didatico, PNLD.

No manual do professor do livro analisado encontra-se uma peguena descricdo da concepcéo de
Lingua Portuguesa com gue €ele trabalha, que pressupde a linguagem, a lingua, como processo interativo,
socia e dialdgico. No entanto, a concepcdo real de leitura pode ser percebida pelos exercicios e pela forma
como o texto é tratado ao longo das unidades de cada volume que compde a colegao.

Para atingir o objetivo da pesquisa foi necessario 0 estabelecimento do corpus e de aguns
procedimentos para analisa-|o como descrito na proxima secao.

3. Metodologia

A hipétese inicial é a de que as habilidades de leitura avaliadas em provas sistémicas ndo sdo as
mesmas desenvolvidas pela escola no dia-a-dia das salas de aula. Ou sgja, as avaliagdes exigem habilidades
mais complexas e diversas daquel as que a escola desenvolve vialivro didatico(LD).

Essa hipotese surgiu a partir de observactes feitas em sala de aula, que permitiram verificar que
muitos alunos ndo conseguiam resolver exercicios somente pelaleitura de instrugoes.

O corpus, congtituido de questdes do SAEB, questdes do livro didético foi analisado seguindo
procedimentos distintos, dadas as especificidades de cada material. Destaforma, aandlise foi divida em duas
partes. a primeira, procedimentos em relacdo aos exames, e a segunda, procedimentos em relacdo ao livro
didético.

As questbes do SAEB forma analisadas para se observarem as habilidades avaliadas em exames de
verificac8o de proficiéncia de leitura na ordem: objetivo da questdo; habilidade de leitura exigida; construcéo
do enunciado: sintaxe, vocabulério, contedo — fatores que podem interferir na compreensdo; percentual
atingido em cada descritor.

As gquestdes do livro foram analisadas com levantamento quantitativo, em que se quantificar as
habilidades de leitura encontradas no LD, usando como referéncia os 21 descritores do SAEB. Além disso,
foi também feita uma andlise qualitativa de uma se¢do de compreensdo textual para se observar o tratamento
dado ao texto. No entanto, neste trabalho apresentamos apenas a analise quantitativa.

4. Exameelivro didatico: semelhancas e diferencas

As habilidades cobradas pelos exames séo diferentes em variedade e intensidade daguelas que podem
ser desenvolvidas pelas atividades do LD. Nesse ha presenca em larga escala de atividades que procuram
desenvolver a habilidade de localizar informagfes; em contrapartida, 0 SAEB verifica muitas habilidades de

leitura pouco ou nada desenvolvidas na escola, pelo LD.
TABEL A— Resumo dos per centuais nas habilidades do SAEB eLD

N° descritor Habilidade descrita SAEB LD
D1 Locadlizar informagBes explicitas em um texto 66,5 47,7
D2 Estabelecer relagBes entre partes de um texto, identificando repeticBes ou substituicdes que 45,3
contribuem para a continuidade de um texto

D3 Inferir o sentido de uma palavra 60,2 4,84
D4 Inferir umainformagdo implicita em um texto 56,7 15,0
D5 Desenvolver interpretagéo, integrando o texto e o material gréfico 52,1 0,16
D6 Identificar o tema de um texto 55,2 -—-
D7 Identificar atese de um texto 44,5 131
D8 Estabel ecer relagéo entre atese e os argumentos of erecidos para sustenta-la 65,3
D9 Diferenciar as partes principais das secundarias de um texto 26,0
D10 Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa 62,6
D11 Estabel ecer relagdo causa/conseqiiéncia entre partes e elementos do texto 55,0 0,35
D12 Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros 49,5 -—-
D13 Identificar as marcas linglisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto 429 0,14
D14 Distinguir um fato da opini&o relativa a esse fato 535 -
D15 Estabel ecer relagdes |6gico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjungoes, advérbiosetc. 53,3 -
D16 Perceber efeitos de ironia ou humor em textos variados 51,6
D17 Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacdo e de outras notagtes 57,4 1,15
D18 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou expressdo 60,8 5,25
D19 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploragdo de recursos ortogréficos elou 42,0 0,67

morfossintaticos
D20 Reconhecer diferentes formas de tratar uma informagdo na comparacdo de textos que tratam do 51,3 0,8

mesmo tema, em funcdo das condigdes em que eles foram produzidos e daguelas em que serdo

recebidos
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D21  Reconhecer posi¢Oes distintas entre duas ou mais opinifes relativas a0 mesmo fato ou a0 mesmo 45,0
tema

Os dados analisados levam arefletir sobre 0 que podem revelar acerca das competéncias e habilidades
gque a populacdo estudantil brasileira demonstra possuir. Em quatorze descritores, os alunos brasileiros
obtiveram resultado superior a 50%, mas a maioria dos percentuais ndo ultrapassa a casa dos 60%. 1sso, no
entanto, ndo colabora para o resultado geral, que poderia, sem duvidas, ser melhor. Além disso, significa
também que quase 50% dos alunos avaliados ndo apresentaram bom desenvolvimento das habilidades
avaliadas.
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B Habilidades de leitura nas atividades do LD
OHabilidades de leitura avaliadas no SAEB

Das 21 (vinte e uma) habilidades descritas na matriz, os alunos brasileiros revelaram que estdo nessa
faixa em apenas 5 (cinco): localizar informacdes explicitas em um texto (D1); inferir o sentido de uma
palavra ou expressdo (D3) ; estabelecer relacdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto
(D8); identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa (D10); reconhecer
o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou expressao (D18).

Resultados entre 50% e 60% (ver tabela anexa) foram obtidos nas habilidades: inferir informagdo no
texto D(4); desenvolver interpretacdo, integrando o texto e o material gréafico (D5); identificar o tema de um
texto (D6); estabelecer relacdo causa/conseqiiéncia entre partes e e ementos do texto (D11); distinguir um
fato da opinido relativa a esse fato (D14); estabelecer relacbes l6gico-discursivas presentes no texto,
marcadas por conjungdes, advérbios etc. D(15); perceber efeitos de ironia ou humor em textos variados
(D16); reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacdo e de outras notagdes (D17);
reconhecer diferentes formas de tratar uma informacéo na comparacdo de textos que tratam do mesmo
tema, em funcdo das condic¢Bes em gque eles foram produzidos e daguelas em que serdo recebidos D(20).

Num patamar mais baixo do que o dos descritores acima, ou seja, com uma média de acertos variando
entre 40% a 50%, encontramos um total de seis habilidades: estabelecer relacdes entre partes de um texto,
identificando repeticbes ou substitui¢des que contribuem para a continuidade de um texto (D2); identificar a
tese de um texto (D7); identificar a finalidade de textos de diferentes géneros (D12); identificar as marcas
lingliisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto (D13); reconhecer o efeito de sentido
decorrente da exploracdo de recursos ortograficos e/ou morfossintaticos (D19); reconhecer posicdes
distintas entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo fato ou ao mesmo tema (D21).

Na ultima categoria, encontra-se 0 mais baixo indice da prova SAEB. A habilidade que apresentou o
percentual mais baixo foi a do D9, diferenciar as partes principais das secundarias em um texto. Apenas
26% do total de alunos avaliados demonstraram ter desenvolvido essa habilidade.

E possivel visualizar ainda (ver tabela e gréfico no anexo), que muitos dos descritores de habilidades
verificadas no exame, sequer aparecem em atividades do LD, como por exemplo, D2, D6, D8, D9, D10,
D12, D14, D15, D16 e D21. Por outro lado, dentre as contempladas pelo livro didatico, D3, D5, D7,D17,
D18, D19, D20 observa-se um percentual pouco significativo, a maioria abaixo de 10%. E, ainda, perceptivel
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gue, em algumas das habilidades, ndo-presentes nas propostas do LD, os alunos apresentaram um indice
superior a 50% como em D8 e D10.

Os dados, acima, demonstram as diferencas notérias e apontam para a incoeréncia que ha entre o
trabalho proposto nas atividades de leiturado livro didético e a avaliacdo do sistema.

Com a predominancia de atividades, no livro didatico, que procuram desenvolver a localizacdo de
informacédo explicita no texto, pode-se perceber a concepcao tedrica de leitura subjacente atais atividades é a
da decodificacdo. Para responder as questdes propostas basta que o aluno decodifique e retorne ao texto para
a transcricdo das respostas. Os dados revelam ainda que as habilidades de leitura desenvolvidas pelo livro
didatico séo bastante limitadas. Os alunos deixam de desenvolver sistematicamente, pelas atividades, muitas
habilidades que exigem operacbes mentais mais complexas como andlise, generalizagbes, que 0s
caracterizariam como leitores proficientes.

5. Consider acBes finais

Ao analisarmos o LD, encontramos dez (10) das vinte e uma (21) habilidades de |eitura avaliadas pelo
SAEB, sendo trabalhadas em sala de aula pelas atividades do livro didatico (ver a tabela no anexo). Entre
todas as habilidades que o livro didéatico busca desenvolver, a mais trabalhada foi a descritaem D1.

O LD, ao privilegiar a habilidade de localizar informagdo, mesmo tendo apresentado atividades de
leitura que desenvolvem timidamente outras habilidades, deixa evidente a concepcdo de leitura com que esta4
lidando. Essa concepcdo aproxima-se mais daguela que encara a leitura como decodificagdo de sinais
graficos.

Ao decodificar apenas, 0 aluno deixa de desenvolver muitas operacdes cognitivas que o tornariam um
leitor proficiente, que pensa e age sobre o texto.

Além de atividades de decodificagdo, muitas outras deveriam ser trabalhadas no LD, mas ndo é o que
acontece. Varias habilidades que sdo avaliadas no SAEB sequer aparecem sinalizadas nos volumes
analisados.

Essas habilidades constituem habilidades desegjaveis num leitor proficiente e correspondem a
operagdes cognitivas el aboradas. Como conseqliéncia do ndo-desenvolvimento das habilidades mencionadas,
teremos leitores pouco ativos, que ndo conseguem agir sobre o texto ficando a leitura destes na superficie
textual. Aos alunos é subtraida a oportunidade de treinar o raciocinio, o pensamento critico e as habilidades
argumentativas (Marcuschi, 2003).

Os resultados oficiais divulgados dos exames SAEB/2001 revelam a outra face do processo e do
desenvolvimento de habilidades de leitura na escola, pelo livro didatico: a da restricdo de atividades que
contemplem o desenvolvimento de estratégias e habilidades mditiplas. E notdrio o baixo desempenho dos
alunos brasileiros, em exames de proficiéncia, mesmo em habilidades tao privilegiadas em sala de aula,
como a de localizar informagBes. O percentual de 66,5% nessa habilidade € pequeno em relacdo a énfase do
trabalho escolar atal habilidade. No que diz respeito as questfes das provas, aos enunciados delas, pode-se
dizer que o problema néo se concentra ai. A maioria dos enunciados é apresentada naforma direta, objetivae
emprega um vocabulério acessivel ao publico destinado. A forma como os enunciados sdo estruturados
parece ndo oferecer muita dificuldade a leitura. Isso leva a acreditar que as maiores dificuldades encontradas
pelos alunos séo decorrentes da falta de habilidades apresentada por eles.

Os dados da pesquisa também incitam a refletir sobre qual € o leitor que vem sendo formado pela
escola nos ultimos anos? E qual € o leitor que a sociedade exige hoje?

Procurou-se tornar mais transparente a relacdo avaliagdo e trabalho da escola via livro didéatico.
Buscou-se promover uma reflexa@o sobre a necessidade de conhecer melhor o processo de leitura e de ensino
de leitura. O conhecimento da leitura, como processo de construcéo de sentido, que envolve cognicdo e
também o aspecto socia, levara a perceber que existem outras possibilidades de ensinar ou propiciar o0 seu
desenvolvimento em sala de aula.
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ANEXO

MATRIZ DE REFERENCIA PARA OSDESCRITORESDE LINGUA
PORTUGUESA DO SAEB 2001

TOPICOS

HABILIDADES

I- Procedimentos de Leitura

Il - Implicagdes do Suporte, do Género
e/ou do Enunciador na Compreenséo do
Texto

[l - Relagéo entre Textos

IV - Coerénciae Coesdo no
processamento do Texto

V - RelagOes entre Recursos Expressivos e
Efeitos de Sentido

VI - Variag8o Lingistica

Localizar informagdes explicitas em um texto.

Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.

Inferir informag&o implicita no texto.

Identificar o tema de um texto.

Interpretar texto com auxilio de material gréfico diverso (propagandas,
quadrinhos, foto etc.).

Identificar finalidade de textos de diferentes géneros.

Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

Reconhecer diferentes formas de tratar uma informac&o na comparagéo de
textos que tratam do mesmo tema, em func&o das condi¢des em que eles
foram produzidos e daquel as em que ser&o recebidos.

Reconhecer posic¢des distintas entre duas ou mais opinides relativas ao
mesmo fato ou a0 mesmo tema.

Estabel ecer relacdes entre partes de um texto, identificando repetices ou
substituicdes que contribuem para a continuidade de um texto.

Identificar atese de um texto.

Estabelecer relagdo entre a tese e os argumentos of erecidos para sustenta-
la

Diferenciar as partes principais das secundérias em um texto.

Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a
narrativa.

Estabelecer relagdo causa/conseqiiéncia entre partes e el ementos de um
texto.

Estabel ecer relagtes |6gico-discursivas presentes no texto, marcadas por
conjuncdes, advérbios etc.

Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacdo e de
outras notacoes.

Reconhecer o efeito de sentido da escolha de uma determinada palavra ou
expressao.

Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracéo de recursos
ortogréficos e/ou morfossintéticos.

Identificar as marcas lingUisticas que evidenciam o locutor e o
interlocutor de um texto.

(Marcuschi, 2003:5)
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