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RESUMO: A tematizacdo do texto didatico em cursos de licenciatura partiu da concepcdo de lingua como
discurso e de texto didatico na perspectiva dos géneros textuais/discursivos. O programa de ensino
compreendeu: caracterizacdo do texto didatico, transposicdo didatica de texto cientifico, analise e producédo
de enunciados de questbes de provas e atividades, adaptacdo de material didatico, producdo de texto didatico
oral e escrito e utilizacdo didatica de textos auténticos que circulam no meio social. Foi positiva a avaliacéo
da disciplina por possibilitar ao(as) licenciando(as) oportunidade de apropriacdo e pratica de diferentes
géneros para ensinar, inscritos no dominio discursivo do texto didatico.

ABSTRACT: The placing of the didactic text as a theme in teacher education courses was primarily based
on the notion of language as discourse and of didactic text under the text/discourse genre perspective. The
teaching program comprised: characterization of the didactic text, didactic transfer from a scientific text,
analysis and production of oral and written didactic texts, as well as didactic use of authentic texts circulating
in the social environment. The subject had a positive evaluation for it gave student-teachers the opportunity
to appropriate and practice with different genres to teach, within the discourse domain of the didactic text.

1. Introducéo

No que diz respeito aos ambientes formais de ensino, o discurso do professor caracteriza-se
principalmente pela finalidade de ensinar. Em funcdo disso, a mediacdo da aprendizagem €, em grande parte,
realizada através da linguagem e concretizada em géneros textuais/discursivos de natureza didatica.Ter
competéncia no emprego de textos didaticos &, pois, um requisito fundamental para a docéncia e um aspecto
relevante na formacdo docente.

Este artigo resulta de uma experiéncia de tematizacdo do texto didatico em disciplina oferecida a
alunos(as) de cursos de licenciatura, com o objetivo de otimizar o discurso do(a) professor(a) em sala de
aula, por meio de reflexdo e anélise tedrica de géneros para ensinar associadas a oportunidades de préatica
situada. Na raiz dessa proposta de ensino, além de pressupostos advindos das teorias cognitivistas da
aprendizagem, esta a concep¢do de lingua como atividade, com foco na nocao de género textual/discursivo.
A partir de uma teorizacdo sobre concepcoes de lingua, género textual/discursivo e texto didatico, este texto
apresenta e discute um programa de ensino com essas caracteristicas, oferecido a alunos(as) de cursos de
licenciatura.

2. Concepcoes de lingua

As concepgdes de lingua passaram, ao longo da histdria, por varios estagios, desde a visdo de lingua
como sistema até a visdo de lingua como atividade sociocognitiva historicamente situada. No entanto, esses
extremos ndo sdo antagdnicos e constituem o que Bronckart (2003) denomina o “duplo estatuto da lingua”.
Tomados isoladamente, suscitam teorizagcbes com foco ora no sistema linguistico, ora no discurso, o que tem
configurado a oposicgao entre linguistica do sistema e linglistica do discurso, no interior das quais existem
varias tendéncias. Caracterizam-se como linguistica do sistema a teoria estruturalista e a gerativa, por
descreverem a lingua de modo imanente, sem contemplar seus contextos de uso. No outro pdlo, aglutinam-se
as correntes da lingtistica do discurso, que tém como foco as manifestacBes verbais concretas, realizadas por
individuos também concretos, em situa¢fes de comunicagdo no mundo real (Koch, 2001). Nesse grupo estdo
incluidas as linhas das Teorias da Enunciacdo, dos Atos de Fala e da Atividade Verbal (Koch, 2001) e ainda
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as da Analise do Discurso Francesa e Critica, além do Sociointeracionismo Discursivo, que se caracteriza
pelo interesse nas condutas humanas e no funcionamento da linguagem que as perpassa e configura.

A nocdo de lingua como atividade social € a concepgdo tedrica central do Sociointeracionismo
Discursivo, cujos fundamentos podem ser encontrados em Bakhtin (1992) e Vygotsky (1987), e, com
algumas interpretagdes diferentes, por Bronckart (2003), Schneuwly (2004) e Marcuschi (2001a e 2001b),
entre outros. Nessa perspectiva, para Marcuschi (2001b, p.1), a lingua ndo compreende apenas 0 sistema,
mas vai mais além para incorporar a interacdo sociocognitiva, transformando as atividades linglisticas
situadas no foco central da analise linglistica e do préprio ensino da lingua. Na visdo de Bourdieu, apud
Duranti (2000), uma lingua ndo compreende apenas “um sistema particular de palavras e regras gramaticais”,
mas sim um sistema integrado por processos sociopoliticos inerentes a determinada comunidade, uma vez
que por ela historicamente e dinamicamente construido.

De acordo com Bakhtin (1992), toda comunicacdo, em todos os campos da atividade humana, da-se
através de enunciados particulares que, apesar disso, tém tracos “relativamente estaveis” em comum, que
correspondem aos géneros do discurso. Bronckart (2003) reelabora esse conceito, afirmando que os textos
sdo “produtos da atividade de linguagem em funcionamento permanente” num contexto socioistorico,
correspondendo a modelos abstratos de formas de producdo verbal, que podem ser de diferentes espécies.
Tais modelos (isto é, géneros) apresentam caracteristicas e propriedades especificas, mas que obedecem a
dinamicidade da lingua e das relacBes sociais, e formam um repertério que fica disponivel a todos os
usuarios da lingua, permitindo-lhes entender e produzir textos concretos a partir desses modelos. Os textos
empiricos sdo, pois, realizacBes Unicas de géneros textuais, que constituem modelos abstratos organizadores
das produgdes verbais situadas em contextos determinados.

3. Concepcoes de texto didatico

O material didatico de lingua materna ou estrangeira, assim como o ensino de linguas como um todo,
reflete necessariamente uma concepcao de lingua que norteie sua organizacdo. VisGes de lingua/linguagem e
de ensino estdo na constituicdo do texto didatico (TD) sob a forma de pressupostos epistemolégicos que se
refletem na superficie textual. Duas grandes vertentes podem ser identificadas na literatura: uma, com foco
principalmente na organizacdo do texto e em sua funcdo pragmatica e outra, mais voltada para o uso social
do texto e suas condi¢des enunciativas.

No primeiro caso, o texto didatico é concebido como texto para ensino, ou seja, o texto que € relativo a
instrucdo, que tem por finalidade o ensinar (SANTOS, 2001, p.15). Essa finalidade, que lhe é inerente (faz
parte da sua constituicdo, ndo podendo ser-lhe agregada posteriormente), traduz-se por marcas na
organizacdo textual (SANTOS, 2001, p. 19). Ja que o texto didatico é uma unidade textual, como tal
apresenta as propriedades textuais de coesdo, coeréncia, precisdo, clareza e argumentatividade. Por outro
lado, por tratar-se de texto para o ensino, apresenta uma propriedade externa, que € a diagramacao
(SANTQS, 2001, p. 22-24). Embora reconhecendo a funcéo/finalidade pragmatica do TD, nessa abordagem,
o foco é eminentemente textual, contemplando as propriedades que dao suporte a organizacdo dos textos em
geral, resguardando algumas especificidades do TD propriamente dito.

Noutra perspectiva, pode-se entender o TD “como parte do discurso especializado, no nivel cientifico-
pedagdgico, concretizacdo do género unidade de aula” (PONTES, 2004). Neste caso, portanto, o TD ¢é
considerado uma categoria que se realiza como género textual que, devido as suas condigdes de producao,
apresenta caracteristicas proprias e especificas, pressupondo “todo um conjunto de estratégias discursivas,
fundamentalmente de dois modos: as de carater metalinguistico, ja que o texto didatico é auto-explicativo; e
as de carater metadiscursivo, ja que esse tipo de texto é auto-reflexivo” (PONTES, 2004). Pelo destaque
dado as estratégias metadiscursivas e metalinglisticas no ambito de um género textual, percebe-se nessa
abordagem a tentativa de avancar em dire¢do a uma abordagem mais discursiva.

S&o dois enfoques complementares, a partir da identificagdo da mesma funcdo comunicativa para o
texto didatico, uma vez que os recursos lingiisticos e 0s mecanismos textuais sdo acionados a partir de um
proposito de comunicagdo. No entanto, essas defini¢fes suscitam algumas questdes. No primeiro caso, numa
abordagem textual, o estudo do TD ficaria restrito as suas propriedades e caracteristicas linglistico-textuais,
ndo atentando para os fatores enunciativos responsaveis pela utilizagdo dos recursos linglisticos. No segundo
caso, se for dada énfase as estratégias metalinglisticas e metadiscursivas, sem dlvida importantes na
organizacdo textual, deixar-se-a de considerar outros aspectos essenciais do contexto de producéo e da infra-
estrutura textual.

Nosso ponto de vista € que o TD ndo constitui um género propriamente (ja que assume diversos
formatos de arquitetura textual), mas antes um dominio discursivo particular, proprio da esfera de atividade
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do ensino (ndo apenas do evento denominado aula), com o propdsito fundamental de ensinar. Numa
perspectiva sociodiscursiva, até certo ponto inspirada em Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), o texto
didatico pode ser entendido como a concretizagdo de uma necessidade comunicativa de ensinar em
ambientes educacionais institucionalizados, inserido no dominio social da transmissdo e construcdo de
saberes, sendo compativel com a modalidade discursiva do expor, e realizando-se por meio de varios géneros
para ensinar, entre os quais: a exposi¢do didatica oral e escrita, 0 questionamento/a problematizagdo, o
enunciado de instrucdo/questdo de atividade ou prova, a explicacdo, a atividade didatica, o jogo, a prova, 0
feedback do(a) professor(a), entre outras possibilidades. Além de textos didaticos propriamente (aqueles que
se constituem como textos para ensinar desde a sua génese), ocorre também a utilizagdo didatica de textos
auténticos. Ou seja, um texto originalmente produzido sob determinadas condi¢des, com propdsito que ndo o
de ensinar, passa a ser explorado para fins de ensino. E o caso, por exemplo, de verbetes de dicionario e
artigos de enciclopédia, cujo propdsito primeiro é informar, mas que, se levados a sala de aula, podem
assumir outros propdsitos e prestarem-se para uma exploracdo didatica. Nesse caso, h&d uma
recontextualizacdo do género, mas o que se apresenta como TD propriamente sdo as explicacdes, as analises
e as atividades propostas a partir do texto em questao.

Por outro lado, é importante também considerar que o texto didatico constrdi-se com base em
pressupostos epistemoldgicos, que tradicionalmente coincidem com os da ciéncia normal tradicional. Nesse
caso, O TD corresponde a uma cadeia de reproducdo do saber na qual hd uma imposi¢do para aprender
(SANTOS, 2001). Essa cadeia de reproducdo do saber, no nivel epistemoldgico, corresponde, no nivel
discursivo, a chamada circularidade do discurso pedagégico, cuja caracteristica principal é exatamente a
repeticdo acritica do discurso da ciéncia pelo TD, deste pelo(a) professor(a) e do discurso do(a) professor(a)
pelo(a) aluno(a). A alternativa para romper esse circulo vicioso seria, ainda na visdo de Santos (2001), um
redimensionamento da cadeia do saber tendo por base um convite para aprender, fundamentado na
concepcado de ciéncia contemporanea, pautada pela investigagdo consciente e critica, permeada por valores
humanos na constru¢cdo do conhecimento. Nessa perspectiva, 0 TD, como sistema textual interativo,
guestiona/problematiza, orienta, informa, suscita respostas/compreensdo, estabelecendo uma interlocucdo
critica ndo apenas com o discurso da ciéncia, mas também com o do(a) professor(a) e o do(a) aluno(a).

4. A transposicdo didatica

A transposicao didatica pode ser definida, conforme Verret apud Bronckart e Plazaola Giger (1998), a
partir da distancia que se instaura entre os saberes especializados, os saberes selecionados para 0 ensino e 0s
efetivamente ensinados. Essa distancia é coberta por transformacdes, cujo ponto de partida é a delimitacéo,
que cria a ruptura entre o discurso cientifico e o didatico.

Deste modo, pode-se dizer que a transposi¢cdo didatica corresponde as operagdes de transformacao de
um objeto de estudo, geralmente de natureza cientifica, em um objeto de ensino. O trabalho cientifico surge
em condic¢des de producdo muito distintas do trabalho didatico. Ndo apenas o tépico e a metodologia, mas a
prépria linguagem, tornam-se pouco acessiveis fora da comunidade cientifica onde se origina. Além disso, a
finalidade do trabalho cientifico atém-se mais a descricdo e explicacdo de dados da realidade, buscando
respostas para problemas identificados, sem preocupagdo com o ensino. Por isso, existe a necessidade de
transformacdo/adaptacdo do conhecimento cientifico “para 0 ambito do ensino, conferindo-lhe o status de
saber escolar” (SANTOS; PEREIRA; AZEVEDO, 2001, p. 21). E, pois, um processo Necessario, que
transforma o texto-fonte (oral ou escrito) em texto didatico.

Mesmo assim, € um processo bastante complexo, que exige do(a) professor(a) varias competéncias.
De acordo com Santos, Pereira e Azevedo (2001), requer-se do(a) docente, no minimo, as seguintes: (a)
selecionar do conhecimento disponivel os aspectos pertinentes para o ensino; (b) contextualizar o topico
selecionado e adequa-lo aos objetivos de ensino; (c) sistematizar e tornar acessivel esse conhecimento aos
aprendizes, por meio de operacBes de linguagem; (d) planejar e avaliar formas de disponibilizar esse
conhecimento selecionado aos/as aprendizes. Como se V&, a transposicdo didatica ndo ocorre isoladamente,
mas de forma integrada aos demais estagios do processo pedagogico.
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5. A tematizacédo do texto didatico em cursos de licenciatura

Partindo do pressuposto de que as competéncias para ensinar passam necessariamente pelo uso da
linguagem, percebeu-se a importancia de criar nos cursos de licenciatura um espago para a analise e
producgdo de textos didaticos, por serem estes 0s géneros pedagdgicos de maior circulacdo em sala de aula.
Especificamente, fazia falta uma disciplina que contemplasse ndo apenas os textos do livro didatico, mas
também os textos didaticos orais e escritos produzidos pelo(a) professor(a) no processo de mediacdo da
aprendizagem.

Tomando como ponto de partida as bases legais estabelecidas pela LDB e pelo MEC para a formacéo
de professores da educacdo basica, 0s principios da instituicdo e seu projeto pedagdgico, assim como 0
objetivo geral das licenciaturas (habilitar graduandos(as) para intervir — com profissionalismo, postura ética,
criativa e responsavel — no processo ensino-aprendizagem em nivel de Educacdo Bésica), a construcdo da
disciplina procurou também abranger algumas competéncias integrantes do perfil do egresso: a
transformacdo do conhecimento historicamente construido em saber escolar (transposicdo didatica) e o
planejamento, a implementacéo e a avaliagdo de situagdes promotoras de aprendizagem, mobilizando saberes
referentes ao objeto de ensino e ao tratamento didatico pertinente, inseridos no contexto social do aprendiz e
da escola.

A ementa e o programa de Anélise e Producdo do Texto Didatico foram elaborados tomando por base
essas diretrizes e contemplando aspectos que a experiéncia empirica de professores(as) apontava como
relevantes na formacao do(a) professor(a) licenciado(a). Tradicionalmente, o texto para ensinar vem sendo
criado ou reproduzido intuitivamente por docentes ao longo dos séculos, sem uma base teorica de
sustentacdo. Hoje, com o apoio da linguistica textual e das abordagens discursivas de lingua, existem
condicdes para se pensar o texto didatico como um amplo dominio discursivo que se subdivide em diferentes
géneros para ensinar. As condi¢des de producdo desses géneros podem ser analisadas e simuladas situagdes
de prética com os(as) futuros(as) professores(as), presumivelmente otimizando seus recursos pedagogicos.

6. Uma proposta de ensino

Quando se trata de ensino, assumimos a mesma posicdo de Bakhtin e Voloshinov, mencionada por
Rojo (no prelo), segundo a qual “um método eficaz e correto de ensino pratico exige que a forma seja
assimilada ndo no sistema abstrato da lingua, isto €, como uma forma sempre idéntica a si mesma, mas na
estrutura concreta da enuncia¢do, como um signo flexivel e variavel”. Nesse sentido, como orientacdo geral,
a disciplina sobre o TD foi implementada a partir de situacGes concretas de uso, levando-se em conta as
condicBes de producdo e as significagdes decorrentes, para depois propor sistematizacdes e analises de
aspectos enunciativos, textuais e linguisticos. Muitas das analises tomaram por base as no¢des de contexto de
producéo e de folhado textual, conforme postas por Bronckart (2003).

Para 0 autor, o contexto de producdo compreende fatores referentes ao mundo fisico (o lugar e o
tempo de producdo, o produtor, o receptor) e ao mundo social e subjetivo (o lugar social da producédo do
texto, a posicdo social do emissor, a posicdo social do receptor e o objetivo da interagdo). Para que ocorra
uma acdo de linguagem, é preciso que um agente mobilize certos conteidos tematicos, integrando-0s aos
fatores contextuais e circunscrevendo-os no modelo de género (disponivel nas diversas formagfes sociais)
adequado ao proposito pretendido.

Para a analise e producdo de textos, é relevante conhecer a organizacdo, ou arquitetura, textual.
Seguimos Bronckart (2003) no que diz respeito a organizacdo do texto em trés extratos ou camadas
superpostas, que constituem o folhado textual. Os trés extratos sdo: a infra-estrutura geral do texto, os
mecanismos de textualizac&o e 0s mecanismos enunciativos. A infra-estrutura corresponde ao plano geral do
texto, aos tipos de discurso e as seqiiéncias (movimentos da informacao correspondentes a partes especificas
do texto) e comporta, ainda, as articulagdes entre esses elementos, que podem ocorrer, por exemplo, por
encaixamento e fusdo. Outro importante constituinte dessa camada é o conteido tematico do texto ou 0s
topicos e como eles se desenvolvem ao longo do texto. Os mecanismos de textualizagcdo garantem a
articulacdo linear do texto e consistem em elementos de coesdo (conjuncgdes, preposicdes, locugdes
prepositivas, advérbios e locugdes adverbiais, grupos nominais, segmentos de frases e verbos). Quanto aos
mecanismos enunciativos, sdo os fatores que mais contribuem para manter a coeréncia pragmatica do texto.
Ou seja, sdo 0s posicionamentos enunciativos e as vozes que se manifestam no texto e que permitem
identificar que instancias assumem o que é dito, que vozes se manifestam, que avaliacBes sdo feitas sobre o
tema.
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O programa desenvolvido na disciplina Analise e Producéo do Texto Didético foi elaborado propondo
a interseccao de trés eixos: (a) competéncias e estratégias de leitura, de producdo textual oral e escrita; (b)
tarefas/atividades situadas de linguagem e (c) topicos de aprendizagem/contetdos de natureza tedrica.
Quanto a énfase em atividades concretas de uso do TD, concordamos com Rangel (2003) quando defende
que contetdos procedimentais devem constituir o centro das atividades pedagogicas. As atividades propostas
privilegiaram a analise e caracterizacdo do texto didatico, transposicao didatica de texto cientifico, analise e
producdo de enunciados de questBes de provas e atividades, adaptacdo de material didatico, producdo de
texto didatico oral e escrito e utilizacdo didatica de textos auténticos que circulam no meio social. A ementa,
0s objetivos e o programa da disciplina inicialmente proposta, que deverao ser submetidos a continua revisao
e aperfeicoamento, constituem o Anexo A.

A partir da distingdo entre concepg¢des de lingua como sistema e como discurso, o TD foi visto em
diferentes géneros, entre 0s quais: a exposi¢ao didatica oral e escrita, 0 questionamento/a problematizacéo
que introduz um texto ou conteudo de ensino, o enunciado de instrucdo/questdo de atividade ou prova, a
explicacdo, a prova/o teste, as atividades de leitura, de producdo escrita e de analise linguistica, o feedback
do(a) professor(a) sobre a tarefa do(a) aluno(a). Os textos foram analisados e produzidos considerando
aspectos textuais e enunciativos na perspectiva dos géneros textuais/discursivos, destacando as condicdes de
producdo, a tematica, a composicdo linglistico-discursiva do texto e as marcas de autoria. Do ponto de vista
textual, foram enfatizadas as propriedades textuais internas, como coesdo, coeréncia, precisdo, clareza e
argumentatividade, sendo também considerado o papel da diagramacdo como propriedade externa
importante nos géneros para ensinar. Foram propostas ainda analises comparativas entre diferentes formas de
orientar o trabalho didatico através de enunciados e instrucGes de atividades, permitindo identificar modos
mais e menos interativos de abordar a questdo (ver Anexo C). As atividades didaticas que se apresentam
como unidades interativas de linguagem, no sentido bakhtiniano de pressupor do leitor uma “réplica
ativa”(Rojo, envolvem mais diretamente o(a) leitor(a), desafiando-o(a) a interagir. Nesse sentido, foram
trabalhadas algumas estratégias metadiscursivas de envolvimento do leitor, além de aspectos da prépria
diagramacdo, que cumpre papel relevante no TD.

Do ponto de vista cognitivo, foram contemplados alguns principios de aprendizagem (diferenciacédo
progressiva, argumentacdo l6gica, ancoragem e reintegracdo de conceitos ou sintese tematica), demonstrados
em textos de exposicao didatica (FARIAS, fonte eletrdnica; ver anexo B). Foi também analisada a aplicagdo
e as implicacbes da taxonomia de habilidades cognitivas de Bloom apud Brown (1994) (conhecimento,
compreensdo, aplicacdo, analise, sintese, inferéncia, avaliacdo) aos enunciados de questbes didaticas ver
Anexo C).

Quanto aos mecanismos linguisticos, foram trabalhados aspectos pouco satisfatorios revelados nas
producdes orais e escritas dos(as) alunos(as), entre os quais paralelismo sintético, parafrases, modalizadores,
coesdo por referenciacdo e seqlienciacdo, escolha lexical, estruturacdo frasal e do paragrafo. Foram
realizadas inUmeras atividades, na perspectiva critico-reflexiva, visando ao desenvolvimento da autonomia
do aprendiz, no que diz respeito a apropriacdo e a producdo dos géneros didaticos em estudo.

Resumidamente, as atividades realizadas abrangeram: sensibilizacdo quanto a aspectos enunciativos e
linglisticos de textos em diferentes contextos de interacdo; identificacdo do texto didatico num conjunto de
varios textos; conceituacdo do texto didatico como dominio discursivo com o objetivo de ensinar, organizado
por meio de diferentes géneros textuais; analise e discussdo de material didatico trazido pelos alunos,
conforme sua area de formacdo e experiéncia docente, além de material didatico selecionado pela professora;
nogdes sobre géneros textuais e agrupamento de géneros, com inser¢do do texto didatico nessa abordagem;
exposicdo oral: analise das caracteristicas principais do género (DOLZ et al., 2004) e pratica de apresentacdo
oral (MARCON, 1992; OSBORNE, 1995) para o grupo, seguida de avaliacdo pelos pares; ambitos de
circulacdo do texto didatico: ambientes formais de ensino (escola) e informais (familia, areas profissionais);
andlise de texto didatico na area da salde; andlise comparativa entre texto cientifico, texto de divulgacéo
cientifica e texto didatico, levando em consideracdo aspectos enunciativos e mecanismos linguisticos;
distingdo entre texto didatico e texto ndo-didatico explorado didaticamente; a transposicdo didatica como
retextualizacdo de um texto original/cientifico para fins de ensino (Anexo B); andlise de ensaio académico
em formato didatico (SOARES, 2004): condi¢bes de producdo, estratégias linglisticas e diagramacéo;
analise de prova escrita de leitura: objetivos e tipos de questdes, com foco em habilidades cognitivas; analise
do enunciado das questdes (instruces para a realizagdo da atividade); elaboracdo de questdes de avaliacdo
orais e escritas; modalizacdo do enunciado das instrucbes (em vez de ordem, pedido); producdo e
apresentacdo de texto didatico a partir de texto cientifico a escolha do(a) aluno(a); cadeia de reproducgdo do
discurso da ciéncia no TD; identificacdo de pressupostos epistemoldgicos e proposta de redimensionamento
da cadeia do saber via TD; leitura extensiva de dois livros (um tedrico e outro ficcional) e utilizagdo didatica
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de aspectos/trechos do material lido; utilizacdo de resumo e esquema para a realizacdo de transposi¢cdo
didatica oral e escrita; tratamento de inadequacfes linglisticas emergentes; auto-avaliagdo e avaliagdo da
disciplina.

7. Algumas considerac6es avaliativas

Na implementacéo dessa proposta de disciplina com foco no TD, a lingua foi tomada como discurso e
ndo apenas como sistema. Desse modo, houve maior concentracdo nas acgdes realizadas por meio da
linguagem, em seu significado, e ndo nas formas linguisticas vistas como um fim em si mesmas. 1sso, no
entanto, ndo significou negligenciar o ensino de estruturas que constituem o0s recursos linguisticos
necessarios para a concretizacdo das producBes verbais nas interacBes sociais, particularmente as que
ocorrem em ambientes de ensino.

As atividades de apropriacdo dos diversos géneros didatico foi considerada muito esclarecedora e
produtiva pelos(as) alunos(as) que, embora ja com alguma experiéncia docente, ndo tinham feito analises das
caracteristica discursivas e textuais do TD anteriormente. Segundo depoimentos, o conhecimento e a pratica
com g@éneros orais e escritos para ensinar ofereceram contribuicfes importantes no sentido da
conscientizacdo a respeito da arquitetura dos géneros e das possibilidades de uso otimizado dessas formas de
mediacdo. O trabalho com a exposicdo oral foi considerado muito valido, tendo em vista a necessidade de
intervencdo didatica oral em sala de aula, por um lado, e a pouca énfase na oralidade nos cursos de formagéo
de docentes. Também foram valorizados alguns aspectos cognitivos embutidos nos objetivos de ensino e nas
questdes didaticas. A producdo de material didatico (exposicdo didatica, elaboracdo de provas e atividades)
foi o aspecto que, segundo os(as) aprendizes poderia ter sido mais enfatizado na disciplina.

Em nossa avaliacdo, a experiéncia foi globalmente positiva. No entanto, para que o objetivo de
otimizar o discurso didatico do(a) professor(a) em sala de aula seja atingido mais plenamente, alguns
aspectos poderdo receber maior énfase: a producdo de textos didaticos baseados em transposicdo didatica,
andlise e pratica de mecanismos linguisticos e aspectos textuais ndo suficientemente dominados pelos(as)
aprendizes e oportunidades de exposicdo oral, além de analises de material didatico mais amplas,
contemplando o livro didatico na sua totalidade.
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ANEXO A: PROGRAMA DA DISCIPLINA
ANALISE E PRODUCAO DO TEXTO DIDATICO
EMENTA

Caracterizacdo do texto didatico enquanto unidade comunicativa. Analise de textos didaticos e de
géneros pedagogicos variados. Caracterizagdo dos processos retoricos na organizacao dos textos didaticos de
circulacdo predominante nas diferentes areas do conhecimento. ldentificagdo e aplicagdo de estratégias de
leitura e de producdo textual escrita. Introducdo as estratégias de apresentacdo oral em publico.
Caracterizacdo e emprego de estratégias de reducédo e de expansao de informagdo. Adaptagdo e producédo de
textos didaticos.

OBJETIVO GERAL

Oportunizar o desenvolvimento de competéncias, habilidades e estratégias essenciais para a recep¢ao e
producdo de textos didaticos, com vistas a formacao linguistico-pedagégica do educador.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

No plano linglistico

- da recepcéo: Propiciar condicBes para o desenvolvimento de competéncias, habilidades e estratégias
linglistico-textual-discursivas para a compreensdo e interpretacdo de textos didaticos e das funcdes
retéricas incluidas no evento aula: exposi¢do, explicacdo, instrugdo, definicdo, descrigdo,
exemplificacéo.

- da producdo: Propiciar o desenvolvimento de competéncias, habilidades e estratégias linguistico-
textual-discursivas para a adaptacdo e producédo de textos didaticos, oralmente e por escrito, bem como
para a elaboracdo de questBes voltadas a compreensdo e interpretacdo de textos utilizados com
finalidade didatica.

No plano formativo

Propiciar leitura extensiva (de obra ficcional e ndo-ficcional) com analise e reflexao critica.

Oportunizar o desenvolvimento do senso critico, ético e estético, através de andlises e reflexdes de
cunho pedagdgico.

CONTEUDO PROGRAMATICO

Estratégias/habilidades

Tarefas lingliistico-discursivas

Conteldos

1. Estratégias de leitura:
previsdo/antecipacdo, leitura
pontual, resumo, leitura

critica, releitura.

2. Estratégias de producgdo
escrita: planificacdo,
textualizacdo, revisdo.

3. Estratégias de producdo
oral: identificacdo da
audiéncia e do propésito,
planejamento, tematizago

Compreensdo e interpretacdo de
textos didaticos, informativos, de
divulgagdo e cientificos.
Sistematizacdo e esquematizacdo
de informagdes.

Producdo escrita, com reescritas
sucessivas, de:

- transposic&o do texto cientifico
para o didatico

- adaptacdo de texto didatico

- criagdo de texto didatico

- criag8o de esquemas para
apresentacdo oral

Elaboracéo de atividades de
leitura e de producéo escrita
Apresentacdo oral em

seminario

Caracterizacdo do texto didatico (funcédo, estrutura
retérica e mecanismos linglisticos).

Fatores pragmaticos, de contextualizagdo,
coeréncia e de coesdo no discurso pedagogico.
Reducdo de informacéo: esquema e diagrama.

de

Retextualizacdo didatica de texto cientifico/ tedrico,
respeitando as especificidades de cada area do
conhecimento.

Formas de citacdo e referenciacdo bibliografica.
Estruturacdo do paragrafo como mecanismo textual-
discursivo.

Tratamento didatico de textos auténticos com
propdsitos comunicativos variados.

Principios e técnicas para elaboracdo de material
instrucional de leitura e produgdo escrita.

Aspectos da oralidade e da fala publica cuidada.
Aspectos gramaticais emergentes: tratamento de
inadequagdes constatadas na producédo do aluno.
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METODOLOGIA

Esta disciplina prevé uma metodologia que privilegie o desenvolvimento de conhecimentos/
competéncias e habilidades, através de atividades préaticas situadas de producdo e de recepg¢do textuais, de
reflexdo sobre esses processos (metacognicao) e de releitura e reescritura dos textos lidos e produzidos.

Para tanto, far-se-a uso das seguintes estratégias:

- diagnostico de necessidades dos alunos;

- definicdo dos textos e atividades-meio que serdo trabalhados, de acordo com a area especifica;

- monitoramento sisteméatico do processo de producdo/recepcao textual (envolvendo identificacdo
das competéncias/habilidades desenvolvidas e a desenvolver pelo aluno; fornecimento de subsidios
para superar dificuldades e avancar nas aprendizagens; oportunidades de revisdo/reescrita de
tarefas);

- reflexdo sobre situagdes de cunho pedagogico;

- andlise e producdo de textos didaticos a partir de contextos interacionais reais ou simulados.

AVALIACAO
A avaliacdo serd progressiva, tendo por base o registro dos desempenhos evidenciados pelos alunos

nas atividades realizadas e constatados durante 0 monitoramento do processo de recepcao/producdo textual.
Nesse sentido, os percentuais avaliativos estardo assim distribuidos:

Instrumentos Atividades Atividades
preparatorias | de culminancia
Estudos de texto e resumo textual 40% 60% (peso 2)
Transposi¢do de texto cientifico para didatico e producdo de texto didatico 40% 60% (peso 2)
Elaboragdo de questdes de compreensdo e interpretacdo textual 40% 60% (peso 1)
Apresentacdo oral 40% 60% (peso 1)
40% 60%
Obs.: Para ser aprovado, o0 aluno necessita, no minimo, obter nota 1 (um) de aproveitamento e ter 75% de
freqiiéncia.

Conforme estabelece a Instituicdo, a avaliacdo do aproveitamento sera feita de acordo com a seguinte
tabela:

De0a59 nota 0
De 60 a 69 nota 1
De70a 79 nota 2
De 80 a 89 nota 3
De 90 a 100 nota 4
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ANEXO B: PRODUCAO DE TD (TRANSPOSICAO DIDATICA)
TRANSPOSICAO DIDATICA DE TEXTO CIENTIFICO

Se quisermos elaborar um texto didatico a partir dos pressupostos do paradigma emergente
(construtivista, humanista, sociocultural, interacionista), precisamos ter alguns cuidados: (1) reconhecer que
o0 aluno é um ser humano que age, pensa e sente, (2) que tem um repertério de conhecimentos anteriores e (3)
que sua visdo de mundo e uso da linguagem estdo diretamente relacionados as crencas, valores e condutas do
seu meio sociocultural.

1. Agora, vocé é convidado(a) a fazer a transposicdo didatica de um texto cientifico da sua escolha.
Lembre-se de: (a) caracterizar o publico-alvo e o contexto de circulacdo desse texto, (b) estabelecer um
objetivo para essa interagdo e (c) empregar todas as estratégias que conhece para a elaboragdo de um texto
didatico do género exposicdo didatica.

Leia, se quiser:

Um conceito de texto didatico

O texto didatico é entendido “como parte do discurso especializado, no nivel cientifico-pedagogico,
concretizacdo do género unidade de aula” (Pontes, 2004).
“O texto didatico objetiva essencialmente ensinar. Tem caracteristicas proprias e especificas. Institui-se em
uma formulacédo de discurso especializado, de carater cientifico-pedagdgico, que leva o escritor
necessariamente a repensar todo um conjunto de estratégias discursivas, fundamentalmente de dois modos:
as de carater metalinguistico, ja que o texto didatico é auto-explicativo; e as de carater metadiscursivo, ja que
esse tipo de texto é auto-reflexivo (Pontes, 2004).

Um conceito de texto didatico

O texto didatico é entendido “como parte do discurso especializado, no nivel cientifico-pedagogico,
concretizacdo do género unidade de aula” (Pontes, 2004).

“O texto didatico objetiva essencialmente ensinar. Tem caracteristicas proprias e especificas. Institui-
se em uma formulagdo de discurso especializado, de carater cientifico-pedagogico, que leva o escritor
necessariamente a repensar todo um conjunto de estratégias discursivas, fundamentalmente de dois modos:
as de carater metalinguistico, ja que o texto didatico é auto-explicativo; e as de carater metadiscursivo, ja que
esse tipo de texto é auto-reflexivo (Pontes, 2004).

I

éEstratégias empregadas em textos didaticos (Pontes,2004):

Estratégias metalinguisticas = exemplificacdo (marcadores, expressdes construidas a
partir de marcadores, parentizagdo e hifenizacao)
parafrase (explicacOes, especificagdes, definicao de
termos)

Estratégias metadiscursivas > pistas sinalizadas pelo autor no texto para orientar o leitor

(ligacdes entre as partes do texto; atitudes do autor em
relacdo ao texto; mecanismos de envolvimento do leitor;

realizacdo de operacdes de organizacao da linguagem:
resumo, descricdo, definicdo, classificacdo, argumento)

Leia, se achar util:
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Para ensinar de modo cognitivista, o professor tem que tomar os seguintes cuidados:

=>» buscar a "ancoragem": falar a linguagem adequada ao estudante, usar sindnimos, citar
exemplos, explicar de maneiras diferentes, por exemplo usando termos como "isto é", "ou
seja", etc.; usar uma argumentacédo légica, para ndo parecer dogma de fé, pois o estudante tem
uma estrutura cognitiva inteligente e quer ler um material racional.

=>» usar “diferenciacdo progressiva”: apresentar primeiro as idéias mais gerais e inclusivas;
progressivamente deve diferencia-las em formas de detalhes e especificidade;

=>» usar “reconciliacdo integradora”: ao final de cada area conceitual, apresentar as relaces
entre 0s conceitos e proposi¢Bes ensinadas, mostrar diferengcas e semelhangas entre eles.
(FARIAS, fonte eletronica)

2. Depois de elaborar seu texto, que tal verificar se ele tem a qualidade necessaria?

Use como apoio para fazer a avaliacdo do seu texto, se achar relevante:

Avaliacdo da qualidade global do texto para a mediacdo pedagdgica, a partir da presenca de
propriedades como:

1) clareza (eliminacdo de ambiglidades e de generalizacdo excessiva)

2) precisdo (exatiddo nos conceitos, explicacdes, descri¢cdes, relacdes)

3) coesdo (elementos de referenciacdo e de seqiienciagdo)

4) coeréncia (sentidos, intertextualidade, argumentacdo)

5) diagramacao (disposicao do texto no papel; recursos visuais)

6) adequacdo aos objetivos propostos (visando a aprendizagem)
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ANEXO C: O ENUNCIADO DAS QUESTOES DO PONTO DE VISTA DISCURSIVO

O enunciado das questdes/instrucdes para atividades pode ser expresso de diferentes formas e a partir
de diferentes propdsitos discursivos. Aqui estdo alguns exemplos de instrucdes retirados de material didatico:

a) Com base nas idéias de todo o texto, responda: por que a adolescéncia é uma fase dificil?

[...]

¢) Como conclusao, justifique o titulo do texto.

[...]

Releia este trecho do texto [...].

Compare-o com a fala de Calvin no dltimo quadrinho.

a) Eles sdo semelhantes ou diferentes quanto ao sentido? Explique.

b) Na sua opinido, Calvin aprendeu a “respeitar os cavalos”? Por qué?
(CEREJA, William Roberto; MAGALHAES, Thereza Cochar, 1998, p.44-45)

Quadro 1

1) Para comecar, todo professor precisa selecionar textos didaticos para uso em sala de aula. Certamente,
vocé também ja passou por essa experiéncia. Como vocé seleciona esses textos? Que critérios vocé
considera importantes na selecdo de um texto didatico? Sugestdo: anote-0s no quadro abaixo.

2) Agora, vocé estd sendo convidado(a) a passar os olhos pelo texto anexo e decidir se ele seria
adequado para alunos do primeiro ano do ensino médio, de acordo com os critérios de sele¢do que vocé
apontou acima. Fique a vontade para comentar.

3) A sequir, talvez fosse interessante analisar mais detidamente as caracteristicas desse texto. Vocé acha
gue este roteiro lhe sera (til? Certamente, ele pode ser aperfeicoado por vocé com o acréscimo de outros
aspectos que julgar relevantes. Talvez vocé queira sistematizar suas analises e anotagdes de aula,
registrando-as no quadro abaixo.

(FONTANA, Niura Maria, 2005, material didatico da autora)

Quadro 2

Rosa (2003), ao analisar as fungdes da sequéncia injuntiva (expressdes imperativas, que exprimem
ordem ou imposi¢do) pode oferecer subsidios para a anélise desses enunciados.

A escolha do uso da seqliéncia injuntiva por parte do produtor textual, do ponto de vista
discursivo, como ja enfatizamos, esta ligada a um objetivo geral de “fazer agir” o seu
interlocutor numa determinada direcdo explicitada textualmente. Assim, o “fazer agir” esta
associado a um “dizer como agir”, através de atos imperativos que ora assumem uma
conotacdo de ordem sobre o que se deve fazer, ora de indicacdo sobre uma forma de fazer,
ora de sugestdo sobre como ou o que é melhor fazer, ora solicitagdo a realizar uma dada
acdo (ROSA, 2003, p. 20-21).

Comparando as questdes do Quadro 1 com as do Quadro 2, algumas diferencas quanto a forma e
quanto aos propdésitos comunicativos podem ser identificados. Seria interessante identifica-los agora,
observando também o impacto que causam no receptor. A seguir, vamos identificar as habilidades cognitivas
pressupostas nessas questdes, com o apoio de Brown (1994), consultando o texto que segue.

Tipos de questdes e habilidades cognitivas
(Brown, 1994, baseado na taxonomia de objetivos educacionais do dominio cognitivo de Bloom)

O sistema de Bloom hierarquiza as habilidades cognitivas em niveis: do mais simples, de menor
exigéncia cognitiva (1), ao mais complexo e mais exigente (7). Brown utiliza essa taxonomia na
categorizacdo de questdes ou instrucdes para atividades didaticas na aula de lingua estrangeira. No entanto,
essa classificacdo pode ser igualmente aplicada a outras &reas de conhecimento.
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1. Questdes de conhecimento: Eliciar respostas factuais, testar lembranca e reconhecimento de
informacéo.

Enunciado da instrucéo: Defina. Diga. Liste. Descreva. Selecione. Nomeie. Aponte. Reproduza.
Quem? O qué? Quando? Onde? Responda “sim” ou “ndo”.

2. Questdes de compreensdo: Interpretar, extrapolar.
Enunciado da instrucdo: Diga com suas préprias palavras. Defina. Localize. Selecione. Indique.
Resuma. Esquematize. Combine.

3. Questdes de aplicacédo: Aplicar a informacéo lida ou ouvida a novas situacdes.
Enunciado da instrucdo: Demonstre como. Use dados para resolver. Ilustre como. Mostre como.
Apligue. Construa. Explique. Qual seria o resultado? O que aconteceria?

4. Questdes de inferéncia: Tirar conclusdes que ndo estdo expressas diretamente no material
instrucional.

Enunciado da instru¢do: Como? Por qué? O que significa? Em que X acredita? Que conclusdes pode-
se extrair?

5. Questdes de andlise: Dividir em partes, relacionar partes ao todo.

Enunciado da instrucdo: Distinga. Monte um diagrama. Faca uma tabela. Planeje. Deduza. Organize.
Separe. Destaque. Classifique. Contraste. Compare. Diferencie. Categorize. Qual é a relacéo entre?
Qual é a funcéo de? Qual é o motivo/ a causa? Qual € a idéia principal?

6. Questbes de sintese: Combinar elementos num novo padrao.

Enunciado da instrucdo: Componha. Combine. Faca uma estimativa. Invente. Escolha. Levante uma
hipotese. Construa. Resolva. Desenvolva. Que tal se? O que aconteceria se? O que voce teria feito
nessa situacdo? Como vocé pode melhorar?

7. QuestBes de avaliacéo: Fazer julgamento sobre 0 bom e o mau, o certo e o errado, de acordo com
um conjunto de critérios, explicando por qué.

Enunciado da instrucdo: Avalie. Atribua um valor. Defenda. Selecione. Julgue. Dé uma nota. Qual é o
melhor? Qual é o mais importante? Qual deles vocé considera o mais adequado?

(BROWN, 1994. Traduzido e adaptado por Niura M. Fontana)
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