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RESUMO: O presente trabalho busca explicitar e discutir o processo vivenciado por um professor de inglés
da rede publica do estado de Minas Gerais, participante do Projeto EDUCONLE — Projeto de educagéo
continuada para professores de linguas estrangeiras da FALE/UFMG — ap0s o conhecimento de um modelo
alternativo a sua préatica pedagégica. O corpus da pesquisa é composto por quatro narrativas, sendo duas
escritas e duas orais, coletadas no periodo de um ano, antes e depois da experiéncia vivenciada do referido
modelo alternativo pelo professor e o procedimento de andlise esta baseado no levantamento das crengas
relacionadas a sua pratica pedagdgica. Para fins de explicitagdo da experiéncia desse professor, €laboramos o
‘diagrama de resignificacdo de crencas e mudanca de acdes do professor’, com base em Barcelos (2004 e
2006) e Miccoli (2005b). Concluimos o trabalho indicando o uso deste diagrama, por formadores de
professores e professores, como instrumento de visualizacdo dos processos, para servir como subsidio a
compreensdo das experiéncias e para melhor informar a reflexdo e a tomada de decisBes por parte do
professor.

Palavras-chave: diagrama de resignificacdo de crencas, mudanca de prética pedagdgica, reflexdo, formacéo
de professores

ABSTRACT: Thiswork aims to explain and discuss the process experienced by a teacher of English in the
public educationa system of the state of Minas Gerais, Brazil, while a participant of the EDUCONLE Project
(The Project of Continuing Education for Foreign Language Teachers in the College of Letters at the Federa
University of Minas Gerais) after learning an aternative model for his pedagogical practice. The body of
research is composed of four narratives, two of them being written and two oral, collected over the course of
one year, before and after the teacher's lived experience of the aforementioned aternative model. The
process of analysis is based on questioning the beliefs related to his pedagogical practice. In order to explain
the teacher’'s experience, we present the ‘diagram of resignification of beliefs and action changes of the
teacher,’” based on Barcelos (2004 & 2006) and Miccoli (2005b). We conclude the study by demonstrating
the use of this diagram for teacher trainers and for teachers as an instrument by which to visualize the process,
in order to serve as an aid for understanding experiences and to better inform the reflection and decision
making by teachers.

Keywords: diagram of resignification of beliefs, change in pedagogical practice, reflection, teacher training

1. Introducéo

Ao ingressar no Projeto de educagéo continuada para professores de linguas estrangeiras da Faculdade
de Letras da UFMG — Projeto EDUCONLE* —, os professores-alunos sio convidados a registrar por escrito
uma narrativa, orientada por perguntas elaboradas pelos coordenadores do projeto, que envolvem sua
formacao, seu processo de aprendizagem de inglés como L2 e sua pratica pedagogica. Novamente, ao fina
do primeiro ano, eles produzem outra narrativa escrita, que objetiva investigar o impacto do projeto em sua
formag&o e prética de ensino.

Lendo essas narrativas escritas, pudemos observar que o0 tema avaliagdo emergia naturd e
insistentemente nas narrativas de um professor, mesmo quando as perguntas as quais ele respondia nada
tinham a ver com o assunto. Percebemos tal ocorréncia como a sinalizagéo de que ele estava refletindo sobre

1 Agradecemos imensamente &s Professoras Ana Maria Ferreira Barcelos e Laura Stella Miccoli pela abertura e disponibilidade para
o didogo. Principalmente, pelas leituras cuidadosas que fizeram deste trabalho, trazendo-nos oportunidade impar de crescimento
académico e profissional .

2 climenearruda@gmail .com

® raquel bambirra@gmail.com

4 Projeto coordenado pelas Profas. Dras. Deise Prina Dutra e HelianaMello.
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a forma como avalia seus alunos, tentando, de alguma maneira, resignificar® suas crencas nesse sentido. Por
esse motivo, decidimos investigar melhor o processo que este professor estava vivenciando.

Nossa andlise busca explicitar e discutir: (1) as crencgas sobre a abordagem de ensino-aprendizagem do
professor informante, com foco na avaliagdo; (2) a influéncia que a experiéncia de vivenciar um modelo
alternativo de avaliag@o e leituras informadas sobre o processo de ensino e aprendizagem no EDUCONLE
teve no pgoc de resignificacdo de suas crencas; e finalmente (3) se a sua prética pedagogica revelou
mudangas’.

Acreditamos gue estudos como este podem gjudar formadores de professores a orientar 0 processo de
reflexdo de professores, para que eles efetivamente resignifiguem suas crengas e busquem a transformacgdo
de sua prética pedagdgica de maneira mais informada e consciente, caso eles desgjem uma mudanca.

2. Embasamento tedrico

Uma vez que 0 ensino e a aprendizagem de linguas é um processo complexo, ndo ha como tentar
compreendé-lo sem se considerar as experiéncias de aprendizagem e ensino dos professores, suas crengas e
acdesem salade auld’.

Barcelos (2004b: 173) define experiéncia através do pensamento de Dewey e comenta: Like life or
history, experience requires the interdependence between organisms and environment®. Barcelos (op. cit.)
explica que a experiéncia é constituida por dois principios. o da continuidade e o da interagdo. O principio da
continuidade estabelece uma conexdo entre as experiéncias passadas e as futuras, no sentido de que toda
experiéncia resgata algo de experiéncias passadas e contribui com algo para as experiéncias futuras. E o
principio da interacdo, por sua vez, estabelece uma conexdo reciproca entre o individuo e o ambiente, no
sentido de que um modifica o outro, em fungdo dainteracdo propiciada pela experiéncia.

De acordo com Miccoli (2005b:10), o conceito de experiéncia compartilhado pelos pesquisadores em
Linguistica Aplicada atualmente remonta as concepgdes de Dewey e Hegel e explicita a natureza complexa
do fenbmeno. Em suas palavras, temos que:

... [a experiéncia passa] a ser considerada como um fendmeno vivo, préprio de nossa
heranca bioldgica e de nossa existéncia em comunidades em um processo holistico no
qual, dialeticamente, modificamos e somos modificados (Hegel 1870, Dewey 1938, Nufiez
1997).

(...) [a experiéncial ndo pode mais ser considerada como um fendmeno pessoa e
individual, mas sim como uma manifestacdo pessoal de um processo continuo e em
constante desenvolvimento onde os individuos sdo historicamente constituidos a partir das
experiéncias de outros individuos.

Barcdlos (2004a: 137) explica que as crencgas se inter-relacionam numa rede intricada de fios que
ligam experiéncias — “aspectos do contexto em momentos especificos’ — a cada uma das crencas, pois,
segundo a pesquisadora (2004a: 137-8), “as crengas sdo parte das nossas experiéncias e estdo inter-
relacionadas com o meio em gue vivemos'. Nas pa avras da autora (2006: 18):

Entendo crencas, de maneira semelhante a Dewey (1933), como uma forma de
pensamento, como construcdes da realidade, maneiras de ver e perceber o mundo e seus
fendmenos, co-construidas em nossas experiéncias e resultantes de um processo interativo
de interpretac&o e (re)significacéo.

Com relag8o a sua hatureza, Barcel os (2006: 19-20) descreve as crencas como sendo: (&) ‘ dinamicas
— mudam em funcdo do tempo, (b) ‘emergentes, socialmente construidas e situadas contextua mente' —
“nascem no contexto da interacdo e na relagdo com os grupos sociais’, (C) ‘experienciais — nascem da e na
experiéncia existencial humana, (d) instrumentos de mediagdo — podem ser usadas para “regular a
aprendizagem e a solucdo de problemas’, (€) ‘ paradoxais e contraditorias’ — “podem agir como instrumento
de empoderamento ou como obstacul os para o0 ensino/aprendizagem de linguas’, (f) ‘relacionadas a agéo de
uma maneiraindireta e complexa e (g) dificilmente ‘ distintas do conhecimento’.

5 Empregamos o termo ‘resignificar’ neste trabalho para fazer alusio ao processo através do qual compreendemos uma experiéncia e
damos a ela um novo significado.

® Favor ver diagrama da Figura 01, ora proposto por nds, item 4.5, na Andlise das Narrativas.

” No entanto, esta pesquisa n&o contou com observaces da sala de aula do professor.

8 Assim como avida ou a histdria, a experiéncia requer ainterdependéncia entre os organismos e o ambiente. (tradugdo nossa)
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Na &ea de formacdo de professores, defende Silva (2000) que a investigacdo das crencas é
especialmente importante porque os professores-alunos ndo sdo receptédculos vazios esperando ser
preenchidos com teorias e habilidades pedagdgicas. Eles sdo individuos que quando entram em programas de
formagdo de professor trazem experiéncias anteriores, valores pessoais e crencas que formam seu
conhecimento sobre ensino e moldam o que e es fazem em sala de aula (Freeman e Johnson, 1998). Com a
mesma motivacdo, Dutra (2004: 18) argumenta que é fundamental que se aprofunde no estudo de crencas
para ajudar os professores-alunos a administrarem os seus processos voluntarios de mudanca.

Para gue haja uma mudanca nas experiéncias de ensino e aprendizagem em sala de aula, € importante
que, primeiramente, o professor se engaje em um processo reflexivo para poder entender melhor sua prética
pedagogica. E de consenso entre os pesquisadores da area a importancia do professor refletir sobre sua
prética ao longo de sua carreira (Walace, 1991; Richards & Lockhart, 1994; Zeichner & Liston, 1996;
Almeida Filho, 1999; Telles, 2000; Celani 2001; Dutra e Mello, 2004). No entanto, Dutra e Mello (2004:
31) lembram que o professor sb se torna reflexivo, “quando ha uma abertura para entendé-lo com um
profissional em constante desenvolvimento e formagdo”. Elas também argumentam que: “Em uma proposta
de prética reflexiva, os pontos a serem discutidos devem partir das necessidades dos professores envolvidos
no curso/pesquisa, pois “a reflexdo so ocorrera se o participante realmente quiser se envolver no processo.”
(Dutrae Méllo, 2004: 38)

Nespor (1987: 326) comenta a questdo de gjudar os professores em formacéo a tornarem-se reflexivos
e conscientes, com o objetivo de promover mudanca ou model agem de suas crencas. No entanto, afirma esse
autor que tal transformagdo nas crencgas e praticas desses professores ocorre somente se crengas novas ou
alternativas substituirem as antigas.

O engajamento em um processo de reflexa@o pode conscientizar os professores sobre suas experiéncias,
crengas, e as inconsisténcias de suas praticas pedagdgicas. Entretanto, Dutra e Oliveira (2006) afirmam que
0s professores podem entrar em conflito ou vivenciarem dilemas por ndo terem um modelo aternativo de
ensino, para a sua pratica pedagdgica. Almeida Filho (1993) recomenda leituras tedricas relevantes, ensino
auto-observado, reflexdo e didogo esclarecedor, para que os professores conhecam model os alternativos,
desenvolvam suas competéncias e tornem-se mais criticos e autbnomos. Ja Telles (2002), incentiva a
producdo de narrativas, sob a alegacdo de que, ao tomarem a palavra, os professores dao voz as suas teorias
implicitas sobre suas pratica pedagdgicas e tornam-se agentes ativos de seu proprio desenvolvimento pessoal
e profissional.

Com este espirito em mente, passamos agora a andisar o discurso do professor informante desta
pesguisa, com 0 objetivo de levantar algumas de suas crengas, para explicitar e discutir, ainda que
brevemente, o processo de tentativa de resignificacdo de crengas e possiveis mudancas da préatica pedagogica
desse professor.

3. Procedimentos metodol 6gicos

O corpus deste trabalho é constituido por quatro narrativas fornecidas por um professor-aluno,
participante do Projeto EDUCONLE, para fins desta pesquisa. Por questBes éticas, solicitamos a sua
permissao expressa para utilizagdo do contelido das narrativas, a contento.

Partimos da andlise linglistica de duas narrativas que ele havia escrito, a pedido das orientadoras do
projeto, e coletamos ainda mais duas narrativas orais, ao longo da pesquisa, que nos permitiram fazer um
levantamento das experiéncias e crencas relativas a sua pratica pedagogica e a natureza do processo de
ensino e aprendizagem em relagdo a avaliagéo.

Como limitacdo deste trabal ho, apontamos o fato de que ndo houve observacdo de aulas do professor.
A abordagem contextual, defendida por Barcelos (2001)°, ndo pdde ser adotada, devido a circunstancias que
extrapolam o universo desta pesquisa No entanto, acreditamos que ela teria sido muito importante,
principalmente para nos autorizar a fazer algumas inferéncias que, somente aluz do discurso deste professor,
n&o nos aventuramos a fazer.

® Barcelos (2001:80) descreve a abordagem contextual para se investigar crencas, que propde a consideracdo do contexto
sociocultural em que professor e alunos atuam.
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4. Andlisedas narrativas

Nossa andlise esta estruturada da seguinte forma: primeiramente, fazemos o levantamento das crencas
do professor informante, relacionadas a avaliagdo. A seguir, fazemos o levantamento das indicagdes de
mudanca na préti ca pedagogi ca deste professor, gue evidenciam sua experiéncia com um modelo alternativo.
Depois, mostramos evidéncias de que este professor vivencia um processo de reflexo e tentativa de
resignificacdo de suas crencas. Para finalizar, apresentamos a indicacdo de que ele retoma al guns aspectos de
sua préatica pedagdgica anterior, em consegiiéncia do insucesso obtido com a experiéncia da implementacdo
do modelo alternativo, e apresentamos um diagrama para visualizacdo do processo vivenciado por este
professor (Figura 01).

4.1 L evantamento das crengas do professor infor mante

A andlise linguistica, seu discurso evidencia oito crencas relacionadas & avaliagdo. Passamos ent&o a
explicitar e aexemplificar cada uma delas.

4.1.1 O papel do professor no processo de ensino e aprendizagem: professor = transmissor do
conhecimento

Ao observar a escolha vocabular do professor-informante nas narrativas, percebe-se que ele vé o
processo de ensino e aprendizagem pela met&fora do tubo™. Ele acredita que o professor transfere parte de
seu conhecimento aos alunos, nas experiéncias de sala de aula. Nesse sentido, os alunos aprendem o que o
professor ensing, ou menos, ja que o conhecimento é transferido. Sao exemplos:

- ... 0 professor passa a proporcionar ali o conhecimento, a atravessar essa informacao ali
pro aluno, transmitir ainformacéo que ele precisa para o aluno(...)

- E eu acredito que um bom professor de lingua inglesa é aquele que (...) consegue
realmente transmitir...

- ... 0 professor passou pra ele ai 0s pontos, passou a matéria, passou 0s pontos a seguir,

(..)

No entanto, quando perguntado qual € o papel do professor no processo de ensino e aprendizagem, ele
responde:

Entdo, o papel do professor € isso. Seria né, no meu entender, proporcionar ao aluno essa,
unido entre a sua vontade de conhecer e como fazer pra chegar 14 Como fazer pra
conhecer, quais sd0 0s caminhos que ele tem que percorrer pra evoluir na sua
aprendizagem.

Parece-nos gue o professor, decorrente das discussdes vivenciadas no projeto EDUCONLE, comeca a
vislumbrar uma visdo aternativa do papel do professor — o de facilitador/mediador do processo de ensino-
aprendizagem —, embora, em fungdo do seu discurso, observamos o seu posicionamento ainda fixo no papel
do professor como mero transmissor/detentor do conhecimento.

4.1.2 O papel do aluno no processo de ensino-aprendizagem: aluno = parceiro

Através do discurso do professor, observa-se que ele tem a expectativa de que seu aluno sgja parceiro
no processo de ensino-aprendizagem. Exemplos:

... Mmas essa semana eu tive uma idéia ai de, ja que eu té trabalhando autonomia e portifélio
a0 mesmo tempo, deixar que o aluno decida qual caminho seguir. Ah ndo, eu quero fazer
prova, entdo tudo bem, vocé vai fazer a sua prova. O aluno que quiser fazer o portifdlio, e
val ser amaioria, eu vou deixar que ele faga o portifélio.

... mas é interessante o portifdlio. E, ele, ele &€ muito amplo, da espaco pro auno pesquisar
aquilo que ele acha interessante e discorrer sobre aquilo que pesquisou, falar sobre aquilo,
se, € 0 qué que ele pdde aprender, qual, o qué que €ele tira de positivo, 0s aspectos

10« Conduit metaphor’, de Lakoff & Johnson (1980)
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positivos, até mesmo os negativos ele pode colocar ai e fazer um relatério do que aprendeu,
um journal...

Eu acho que mostrar aquilo que ele [0 aluno] tem condi¢do de crescer né, como €ele é capaz
de crescer como €ele é capaz de mostrar que ele pode ir além daquilo ai ou ndo, ou aquém.

413  Oinglésque acontece nasalade aulando é ‘rea’

Exemplos que evidenciam isso, no discurso do informante, séo:

... muitas vezes, fora da sala de aula é que ele vai ter realmente o inglés que ele precisa, 0
inglésredl. (...)

- Ent8o, a partir dai, fora da sala de aula, €le va ter masica, ele vai ter o diaadia, a
camiseta, uma outra coisa que ele quer saber, ele quer ler, a Internet, a conversagdo com um
outro, né, com um estrangeiro, né, uma pessoa de qualquer parte do mundo, um manual que
ele precisa ler, entdo isso ai vai buscar, vai trazer a necessidade, né, vai buscar o interesse
dele.

4.1.4 Em termos de avaliag8o, a novidade é que é o melhor

O professor implementa o portifdlio em sua prética de ensino como instrumento de avaliacéo e quando
perguntado sobre essa decisdo, ele justifica:

...eu acho o portifélio um instrumento muito bom né pra fazer a avaliagdo, para avaliar o
aluno, o conhecimento, ai, o desenvolvimento do aluno. Esse seria 0 primeiro motivo. O
segundo motivo, porgue é novidade, foi novidade para mim e eu pude constatar que praeles
também. (...) Acho que esses dois, ..., esses dois itens foram o basico pra eu poder
implementar.

Outro exemplo, tirado de uma de suas narrativas escritas:

Neste ano, apresentei a eles a idéia do “portifolio” e estou ansioso pelos resultados. Tenho
recebido comentarios positivos e negativos dos alunos — entretanto, todos os comentarios
tém sido ANIMADORES. Afinal, hd mudancas no ar! (grifo, maiUsculas e aspas do autor)

Ainda dentro da mesma crenca sobre a novidade, a crenca de que portifélio € uma evolugdo: “Ah,
realmente o valor do portifdlio enquanto instrumento de avaliagdo e o fato de ser uma novidade, quer dizer,
trazer pra eles outras formas medir o conhecimento, € (inaudivel) uma evolucéo ndo €7

4.1.5 Prova e ‘trabalhinhos' ndo sdo interessantes

O professor, em processo de reflexdo, parece desmerecer a sua maneira padréo de avaliar os alunos:
“Medir conhecimento néo é através de prova apenas. Pode até medir, mas ndo apenas prova, trabalhinhostal.
Vamos fazer uma coisa mais interessante? Vamos ver do que vocé é capaz, dentro do seu limite? Sabe?’

416 Provade marcar ‘X' ndo mede conhecimento

Outra evidéncia de que nosso informante vive conflitos em fungdo de sua reflexo acerca dos
instrumentos de avaliacdo a serem usados. Muito embora va contra ai 0 que eu penso sobre, 0 que eu penso
sobre avaliagdo. Ele vai fazer uma avaliagdo tradicional provavelmente a de marcar ‘X’ que ndo vai medir o
conhecimento, mas eu ndo posso também obrigar o aluno afazer o portifdlio.

4.1.7 Prova n&o mede conhecimento
Este excerto é de uma de suas narrativas escritas, em que o professor informante relata sua experiéncia
como aluno de inglés no projeto de formagao continuada, ao submeter-se ao teste de nivelamento linguistico

e evidencia sua opinido sobre a prova ...na verdade, eu percebi (eu, e ndo um teste!) uma progressio
consideravel nas quatro habilidades. (grifos dele)
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418

Portifélio ndo € avaliacdo

Mais uma evidéncia do conflito, do dilema vivido pelo professor informante com relacéo a avaliagéo:

...a solucdo que eu achei..., que eu tinha pensado na semana passada € essa: a de trabalhar
os dois, né, paralelamente. Aqueles que quiserem fazer a avaliacdo e aqueles que realmente
acharem que podem contribuir no portifélio.

... eu abri opcao para aqueles alunos que ndo querem fazer portifdlio e sm avaliagdo,

(..)

4.2 Levantamento das indicagbes de mudancas na pratica pedagégica do professor apds a

experiéncia do modelo alter nativo

O professor relata, em suas narrativas, mudangas na sua prética pedagogica decorrentes de

experiéncias vivenciadas no projeto EDUCONLE, como por exemplo: (1) a implementacdo do portifolio
como instrumento de avaliagdo; (2) o desenvolvimento de tarefas comunicativas de habilidades integradas,
gue ele denomina “projeto de estudos auténomos’; e (3) a mudanca na maneira de plangjar suas aulas. As
principais evidéncias sao:

4.2.1 A implementag&o do portifdlio como instrumento de avaliagdo

Adotei, também, uma mudanca na avaliacdo dos meus alunos, que, antes, era
sistematicamente feita através de provas e trabalhos. Neste ano, apresentei a eles aidéia do
“portifélio”. (narrativa escrita)

E, e aqui no Educonle eu tive chance, né, fui apresentado ao portifélio, digamos assim
(risos) e achei muito interessante, gostel, achel muito dificil, né, fazer o primeiro, ai, o
rascunho, pegar mesmo o qué que é aprender portifolio, como fazer.

.. eu comecel a trabalhar portifélio com os meus alunos e eu encontrei no portifélio
realmente um instrumento que é um instrumento que fornece, que da ao auno a
possibilidade de evoluir, de passar, né, de mostrar aquilo que ele realmente é capaz.

4.2.2 O desenvolvimento de tarefas comunicativas de habilidades integradas

O professor implementa o “projeto de estudo autdbnomos” apés ler o artigo da professora Dra. Laura

Miccoli e assistir a palestras do projeto EDUCONLE:

Dentro do curso EDUCONLE tem uma apostila da professora Laura Miccoli que me
chamou a atencdo, que trata justamente de autonomia que é um tema muito, eu acho, eu
considero muito importante pelas palestras que eu tenho ouvido aqui, pelos discursos e pela
apostila propriamente dita, que é a autonomia, como desenvolver a autonomia no aluno, pra
ele sair, ndo ficar apenas ali com a gjuda do professor na sala de aula, né, dependendo
apenas do professor numa escola piblica, com todas as limitagdes. E, entdo decidi trabalhar
com portifélio na 82 série e trabalhar também com o projeto de estudos autbnomos, com a
TAsérie.

4.2.3 A mudanca na maneira de preparar suas aulas

O professor relata mudanga em sua pratica pedagogica decorrente da pesquisa-agcdo colaborativa

desenvolvida por um grupo de professores com a orientacdo de um colaborador do projeto EDUCONLE. Na
segunda narrativa escrita (a qual foi redigida no inicio do segundo ano do projeto), pediu-se que o professor
narrasse momentos importantes das experiéncias no ensino de LE, do ano anterior. O professor relata:

Na verdade, so comecei a mudar minha maneira de lecionar quando o projeto da “ pesquisa
acao” entrou em curso. NOSso grupo comegou a pensar e colocar em prética pontos
tedricos juntamente com a experiéncia e realidade de cada integrante, contanto com o apoio
da nossa orientadora. A partir dai, tracei novas perspectivas ao montar um plano de aula.
Entretanto, isso ndo quer dizer que eu tenha abandonado completamente a minha antiga
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“aula expositiva’; porém, hoje, conto com uma flexibilidade maior ao preparar uma aula.
(grifos nossos)

4.3 Professor em processo de reflexdo e de resignificagdo das suas crencas sobre avaliacdo de
alunos

Em resposta a pergunta sobre qual seria 0 melhor instrumento para avaliar os alunos de forma mais
completa, o professor afirma:

Olha, opinido minha ainda néo é formada. A bem da verdade, eu comecei a trabalhar portifélio
com 0s meus alunos...

Outro exemplo do professor em processo de reflexdo, além dos ja mencionados nos itens 3.1.5 € 3.1.6:

NOs tivemos o primeiro encontro (de pesquisa-agéo) e eu gostaria de trabalhar mais, como
implementar o portifdlio em sala de aula?Na verdade, eu fiz o primeiro portifélio com os
meus alunos, né, nos dois primeiros meses, analisel o portifdlio,...

4.3.1 O professor sinaliza inseguranca apds experimentar 0 modelo alternativo enquanto aluno e, em
seguida, implementé-lo em sua pratica

E, e aqui no Educonle, eu tive essa chance, né, fui apresentado ao portifélio, digamos assim
(risos) e achei muito interessante, gostel, achel muito dificil, né, fazer o primeiro ali, o
rascunho, pegar mesmo o qué que é aprender portifolio, como fazer.

... mas o primeiro foi maisdificil, foi muito dificil, mas é interessante o portifélio.

Eu tenho medo de transferir para o portifélio, como é novo para mim, € novo pra eles, eu
também n&o posso atribuir a eles essa culpa, ah ndo, ndo fizeram o portifdlio legal porque
eles ndo estdo nem ai, ndo tém interesse e tal. N&o €, eles ndo tém conhecimento ainda, eles
nao tém prética, né, de trabalhar com portifélio e eu também nao tenho pratica pra cobrar...

... eu td com receio, por isso que eu abri opcdo para agqueles alunos que ndo querem
fazer portifélio e sim avaliagdo, porque eu tenho medo de pedir para eles fazerem o
portifolio novamente e ndo ter uma evolugéo...,

432 O professor relata frustragdo com o resultado obtido nas tarefas comunicativas de
habilidades integradas

Ao apresentar aos alunos as tarefas comunicativas dentro do projeto de estudos autdbnomos, como
assim o professor 0 chamou, suas instru¢des foram pouco claras e nada objetivas. Como consequéncia, 0s
alunos ndo conseguiram realizar as tarefas de maneira satisfatéria. Nas palavras do professor:

...apenas hum universo ai de 120 alunos, apenas uns cinco € que chegaram e falaram: -
“Professor, vou falar, vou ler pro senhor aqui 0 que eu escrevi”.

Ent&o foi um trabalho que, apesar que para alguns, muitos poucos, foi um trabalho positivo,
eles tiveram um uma evolugcdo no aprendizado do inglés, né, nas quatro habilidades, pra
grande maioria, ndo.”

Primeiramente, o professor expressa sua frustragéo:

Com esse projeto de estudos autdbnomos foi mais &, eu tive uma frustracdo maior comele.

Em seguida, aponta os alunos e ele préprio como responsaveis por isso:

Primeiro, eu acredito que seja porque eu trabalhei com alunos da 72 série, que sdo alunos,

€, € que ndo sdo tdo maduros a ponto de fazer um trabalho autdnomo, um projeto de
realmente dar conta ali. E, e segundo, porque eu joguei pra eles assim do nada também,
vocés vao fazer um projeto, coisas que eles nunca viram, eles, mas professor como que eu
vou fazer?
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4.4 O professor retoma aspectos de sua pratica tradicional

Apo6s aimplementacéo do projeto com as tarefas comunicativas de habilidades integradas, o professor,
percebendo que ndo havia conseguido o resultado esperado, assume uma postura autoritaria, controladora do
processo de ensino e aprendizagem. S&o evidéncias disso:

- Entdo eu pretendo agora, nesse terceiro bimestre, eu dei esse segundo bimestre de folga
pra eles, vou trabalhar avaliagcdo com a 72 série, ndo vou dar opcéo de escolha, mas no 3°
bimestre eu vou fazer, eu mesmo, vou levar a musica pra sala de aula, vou tocar a misica,
sem a letra, pedir pra eles, cada um deles, copiar 0 qué que vocés conseguem escutar dessa
mlsica, uma palavra, duas, trés frases , escrevam ai, depois eu vou dar a letra e vou
trabalhar parte a parte. (grifos nossos)

Da mesma forma, com o insucesso obtido na implantacdo do portifdlio enquanto instrumento de
avaliagdo, o professor resolve dar a0 auno a opcéo de escolha entre fazer a prova de multipla escolha,
comuns em sua pratica anterior, ou o portifélio. Em suas paavras:

- Aqueles que quiserem fazer o portifdlio,..., vao fazer o portifolio. Agora agueles que
tiverem razoes pra ndo fazer o portifolio eu vou deixar que fagcam a prova. Muito embora
va contra ai 0 que eu penso sobre, 0 que eu penso sobre avaliacdo. Ele vai fazer uma
avaliacdo tradiciona provavelmente a de marcar X que ndo vai medir o conhecimento,
mas eu ndo posso também obrigar o aluno afazer o portifdlio.

4.5. O diagrama de resignificagdo de crencas e mudanca de agdes do pr of essor

Para melhor visualizagdo do processo de resignificagdo de crengas e mudancga da prética pedagogica
do professor, propomos agora o diagrama da Figura 01. Ele foi inspirado na maneira pela qual Miccoli
(2005) e Barcelos (2004) percebem a experiéncia, no conceito de crencas de Barcelos (2006) e na maneira
como Barcelos (2006) descreve a natureza das crengas.™

O processo continuo de resignificagdo de crengas, inerente a prética pedagdgica, pode levar ou ndo a
uma mudanca nas a¢des do professor. Tal processo € permeado pelas experiéncias profissionais e pessoais de
interacdo que esse professor tem com seus aunos, com outros professores e com 0s recursos que por ventura
vierem a mediar sua prética pedagogica. A experiéncia da reflexdo também permeia todo o processo, pois €
fundamental para todo e qualquer processo que engendre mudanca’®. A reflexdo, seja ela prospectiva, seja
retrospectiva, € um processo individual, mas também tem carater social - pois sofre as intempéries do
contexto socio-cultural em que acontece e abarca os valores do individuo enquanto ser socia, cultural e
historico.

1 Estes s30 os trés pilares tedricos sobre os quais estdo sustentadas a elaboragéo e a proposicdo do diagrama da Figura O1. Eles foram
apresentados e no item 2, Embasamento tedrico.
12 Barcelos (2006: 26) reconhece tal importancia e chama tais momentos de momentos catalisadores de reflexdo ou gatilhos.
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DIAGRAMA DE RESIGNIFICACAO DE CRENCAS E MUDANCA DE
ACOES DO PROFESSOR
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Figura 01 — Diagrama de resignificagdo de crencas

O diagrama ora proposto segue 0 seguinte raciocinio: tendo em mente que as crengas e as agdes co-
constroem as experiéncias e nelas s8o ambas co-construidas (crengas sd0 experienciais e interativas),
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direcionamos nosso olhar para o professor que vivencia um modelo aternativo a sua pratica pedagdgica.
Nesse momento, ele promove uma reflexdo prospectiva, no sentido de vislumbrar a aplicabilidade de ta
modelo, ou de aspectos dele, em sua redidade de trabalho. Se esse professor acredita que tal modelo pode
enriquecer as experiéncias de ensino e aprendizagem no contexto especifico em que ele transige, ee faz uma
tentativa de implementar a nova prética. Cabe ressaltar agui que um planegjamento cuidadoso sobre a maneira
de implementar a nova pratica a sua realidade de sala de aula faz parte da atitude do professor reflexivo e €
essencial para a concorréncia do sucesso da empreitada. ApOs essa nova vivéncia, consciente ou
inconscientemente, ele volta a refletir. Porém, nesse momento, sua reflexdo é predominantemente
retrospectiva. O professor analisa 0 que foi bom e o que ndo foi, 0 que deu certo e o que ndo funcionou em
sua tentativa. Como resultado de tal reflex&o, duas possibilidades se apresentam: se aexperiénciafoi positiva
para ele, ele resignifica suas crengas; mas se ela foi negativa, ele reforga as crengas anteriores a tentativa e
retoma sua prética antiga.

Na possibilidade de ele resignificar suas crengas, no entanto, ele pode mudar sua prética pedagogica
ou ndo. Se ele assim o fizer, as novas crengas levardo a mudanca em suas acoes e a adogdo das novas agdes
ird reforcar as novas crencas, até que elas sggam, num futuro, novamente resignificadas. Entretanto, nem
sempre agimos de acordo com as nossas crengas e Barcelos (2006) denomina ta circunstdncia como
“dissonancia entre crencas e agdes °. E que, as vezes, € muito dificil para o professor mudar sua prética, em
funcdo de varidveis contextuais que lhe escapam o controle e até de variaveis individuais, como conduta
fossilizada', questdes emocionais etc.

Em funcdo da andlise das narrativas do professor-informante, parece-nos que ele ndo conseguiu
resignificar suas crencas e experiéncias. Ele vivenciou um processo de aprendizagem, de tentativa de adocéo
de atividades e procedimentos novos, tendo como referéncia sua propria prética pedagdgica, que sdo o (1)
portifélio, enquanto instrumento de avaliagdo dos alunos, e (2) o ensino que parte dos géneros textuais como
corpus linguistico a ser trabalhado com os aunos. No entanto, tudo indica que ele ndo soube como
implementar as tais mudancas, em funcdo do insucesso que obteve em sua tentativa com o modelo
alternativo, como evidenciado no item 4.4.

Ta insucesso deveu-se a falta de reflexdo prospectiva — evidenciada na fata de plangamento
adequado para a implementacdo do portifolio e do ‘projeto de estudos autdnomos —, e a falta de reflexdo
retrospectiva, que seria decisiva para que o professor percebesse os reais motivos pel os quais sua empreitada
néo foi bem sucedida

Pelas narrativas analisadas, parece que, ao adotar o portifélio, ele ndo contextualizou o instrumento,
ndo explicou seus objetivos, ndo mostrou sua funcionalidade, ndo definiu com os alunos as regras de
utilizacdo, enfim, ndo viabilizou seu uso. No entanto, ndo temos dados suficientes que assegurem tal
afirmacao.

Da mesma forma, ao pedir que os alunos realizassem as tarefas comunicativas, dentro do que ele
chamou de ‘ projeto de estudos autbnomos', ele deu instrugdes muito soltas, confusas, pouco elucidativas. Os
alunos ndo entenderam o que era pra ser feito e, obviamente, ndo o fizeram. Segue abaixo o trecho da
entrevista em que o professor descreve as atividades que pediu que os alunos realizassem para cada uma das
habilidades de ler, escrever, ouvir efaar:

- Para trabalhar as quatro habilidades, €, dentro do, do writing, por exemplo, &, é, escrever
alguma carta pra agum cantor, né, ou alguma coisa assim ou cartinha pra colega. (...) E, é,
no reading, por exemplo, eu dei quatro exemplos, abrindo para mais, mas que eles
poderiam ler produtos, ler &, &, ler produto €, é composicdo de produtos, embalagens,
marca, o que eles acharem, manual de dvd, de televisdo, de celular, enfim, tudo aquilo que
eles acharem de informagado, que passassem aguilo, copiasse, fizesse a traducéo, se fosse o
caso. Dentro do speaking, que foi o que foi mais dificil, claro, pra eles, eu pedi que eles
pegassem, ou através de musica e sublinhassem pra mim as partes que eles conseguiram
repetir na misica e como que eles cantavam antes e como que eles cantaram depois que
€les passaram a treinar aquela musica e sublinhar todas as frases. (...) ah o listening, que é
a musica que eu falel pra eles escutarem e nem todos também fizeram corretamente.
Primeiro porque eles ndo tinham a letra da misica, pra eles é dificil conseguir aletra, por
mais que eu falava gente tem LanHouse, divide ai 0 grupo, escolhe uma musica, divide pra
imprimir né, divide o valor da LanHouse tal, mas foi muito dificil pra eles conseguirem a

3 Para maiores detalhes, favor ver Barcelos (2006), quadro da pag. 31, sobre as explicagdes tedricas para a relagéo de dissonancia
entre crengas e acoes.
14 No sentido que Ihe confere Barcel os (2006: 28).
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letra da mUsica e a masica também, o cd com a misica, eles queriam escutar misica que
tocava no radio e de repente ndo tinham o cd, ai sd escutavam uma vez quando escutavam
no rédio rapidinho, ndo dava pra fazer o exercicio que era copiar as palavras que eles
achavam que tinham escutado e depois com a misica comparando se a palavra realmente
era aquela, como que escreve, né. Entdo foi um trabalho que apesar que para alguns,
muitos poucos, foi um trabalho positivo, eles tiveram um uma evolugdo no aprendizado do
inglés né nas quatro habilidades, pra grande maioria ndo.

Quando o professor percebeu que ndo havia conseguido o resultado esperado nem com a utilizagdo do
portifolio e nem com o ‘projeto de estudos autbnomos', ele se apdia nas crencas que tem sobre sua
abordagem de ensinar e a cultura de aprender dos aunos e desiste parcialmente, ao que tudo indica, da
prética aternativa, para retomar aspectos de sua antiga prética, o que nos faz acreditar que ele ndo
resignificou suas crencas com relacdo a avaliagdo, principalmente, no caso especifico da tentativa que fez
com 0 model o alternativo, oferecido pelo Projeto EDUCONLE.

5. Conclusao

Uma das responsabilidades do formador de professores é oferecer subsidios e orientar a reflexdo dos
professores para que ela possa viabilizar descobertas e mudangas. Como defende Barcelos (2006: 19), as
crencas servem como instrumentos mediadores desse processo e é através delas que, tradiciona mente,
aventuramo-nos nessa empreitada. No entanto, a contribuicdo que este trabalho pretende dar a érea esta na
apresentacdo de uma ferramenta adicional para o cumprimento da tarefa, materializada no diagrama da
Figura 01.

No caso desta andlise, por exemplo, acreditamos que o ‘diagrama de resignificacdo das crencas e
mudanca nas agles do professor’ (Figura O1) constitui-se em um subsidio bastante Util para mostrar ao
professor informante como ele estrutura sua prética pedagdgica e, principa mente, porque sua tentativa de
implementacdo do modelo alternativo ndo foi bem sucedida, a principio. Através do suporte visual, ele pode
perceber os diversos aspectos envolvidos no processo e sentir-se seguro, porque mais bem informado, para
tentar novamente, até chegar a uma prética que ele considere ideal.

Na verdade, sabemos que a tentativa e o erro fazem parte do processo de ensino e aprendizagem. O
gue ndo sabemos € se 0s professores percebem esse tipo de iNsUCESSO COMO erros Necessarios que precisam
superar em seu processo de aprendizagem sobre 0 que € ser “o professor que eu quero ser”. No entanto,
acreditamos que este diagrama pode gjuda-los a refletir melhor sobre suas experiéncias, a perceber o erro
como parte do processo e a conquistar a autonomia necessaria para impetrar as mudangas gque eles julgarem
bem-vindas, na construgdo de sua realizacdo profissional .
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