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RESUMO: Este trabalho tem como objetivo apresentar as praticas investigativas como ferramenta
que pode contribuir para o desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita de alunos de cursos
de licenciatura. O resultado obtido indica que “educar pela pesquisa” é um processo significativo
para os estudantes, pois Ihes permite conferir maior significacdo a leitura e a producéo de diferentes
textos académicos, e revela, ainda, que a inser¢cdo de praticas investigativas na formacdo de
estudantes universitarios pode contribuir para o incremento de suas praticas de leitura e escrita, por
meio da analise das condi¢des de producado e recepcao de géneros discursivos pertencentes a esfera
de comunicacdo cientifica.
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ABSTRACT: The aim of this article is to present the investigative practices as a tool that can contribute to
the development of reading and writing habilities of students of degree. The result achieved revels that
“educate by research” is a important process for students because it makes possible for them to give value to
a wider comprehension of reading and production of different academic texts. It also shows that the insertion
of investigative practices in the academical students' formation can contribute to the increase of their reading
and writing practices, through the analysis of the production conditions and reception of discursive genres
belonging to the sphere of scientific communication.

Keywords: Investigative practices; discursive genres; literacy in Higher Education.

1. O desafio da elevagéo do nivel de letramento dos alunos no Ensino Superior

As discussOes sobre os atuais indicadores de desempenho dos alunos que concluem o Ensino Médio e
ingressam no ensino superior tém-se tornado fregiientes, em diferentes espagos sociais, e apontam para uma
realidade ndo muito animadora. Os dados da avaliacdo de Lingua Portuguesa do SAEB (1999)% e da
avaliacdo de proficiéncia na leitura do PISA (2000)%, por exemplo, sinalizam que, apesar de o aluno ter
passado pelo processo de escolarizacdo basica, isto €, pelo menos, onze anos de estudos orientados, o
exercicio de préticas sociais de leitura e escrita revela-se incipiente, como afirmam Bonamino, Coscarelli e
Franco (2002, p. 112):

[...] os alunos de modo geral ndo sdo capazes de ler fluente e proficientemente muitos
géneros textuais (entre 0s quais podemos citar textos ndo-continuos, como graficos, tabelas,
formularios, por exemplo). Esses resultados exigem uma reacdo do sistema educacional
brasileiro, para que nossas escolas cumpram o papel de preparar os estudantes para atuarem
satisfatoriamente no mundo contemporaneo.

Esse cenario incita, entdo, os professores do ensino superior a uma atitude reativa para a reversao do
quadro apontado, considerando a si mesmos como importantes agentes de letramento* dos alunos que

1 A autora pode ser contatada pelo e-mail: solangeassumpcao@yahoo.com.

2 0 Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo Basica (SAEB) é coordenado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e, nesse caso, refere-se ao desempenho em leitura dos alunos do ensino fundamental e médio.

% O Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos (PISA) é um programa de avaliagdo comparada que objetiva produzir
indicadores sobre a efetividade dos sistemas educacionais, avaliando o desempenho de alunos na faixa etaria dos 15 anos, idade em
que se encerra 0 processo de escolarizagdo basica obrigatéria, na maioria dos paises. Esse programa é desenvolvido e coordenado
internacionalmente pela Organizacao para Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), com o0 apoio de uma coordenagdo
nacional em cada pais participante. No Brasil, o PISA é coordenado pelo INEP.

* Por letramento, entende-se o que afirma Kleiman (1995 p. 19): “Podemos definir hoje o letramento como um conjunto de praticas
sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbolico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos.”
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ingressam nos cursos de graduacdo. Entendem-se, como afirma Soares (1998), que o que o letramento é
depende essencialmente de como a leitura e a escrita sdo concebidas e praticadas em determinado contexto
social, além de envolver um conjunto de fatores que variam de habilidades e conhecimentos individuais a
praticas sociais e competéncias funcionais e, ainda, a valores ideoldgicos e metas politicas, torna-se
imprescindivel que os professores universitarios se co-responsabilizem pela acessibilidade dos alunos que
ingressam no ensino superior as praticas de leitura e escrita, em diferentes contextos e niveis de
complexidade.

Nessa direcdo, a adocdo, pelo docente, de estratégias de trabalho que levem em conta a dinamicidade
da producdo escrita, mostra-se essencial para a superagéo das dificuldades verificadas no processo de leitura
e escrita dos académicos. Essa dinamicidade, segundo Bronckart (1999), deve-se ao fato de que 0s textos sdo
construtos sociais e constituem eventos comunicativos nos quais "convergem ac¢des linglisticas, cognitivas e
sociais, e ndo apenas a seqliéncia de palavras que séo faladas ou escritas.”. (BEAUGRANDE, 1997, p.10).
Além disso, como ressalta Corréa (1997), na defesa da tese de que a escrita se constitui de modo
heterogéneo, — ou seja, nas praticas sociais de escrita, ora ha a articulacdo de percep¢des do que o escrevente
imagina ser o oral/falado, ora a articulacdo de percepcfes do que imagina ser o letrado/escrito — é no discurso
que podemos encontrar marcas de representacdo do prdprio sujeito a respeito de si, do que considera como
escrita, do grau de flexibilidade que confere ao cddigo escrito e da relacdo dialdgica que estabelece com os
outros textos que ja leu e com o seu interlocutor ausente.

A visdo de “texto” indicada acima, por certo, altera o papel do professor como mero avaliador das
producdes de seu aluno e o coloca como interlocutor nessa atividade, focalizando sua atencéo na diversidade
textual, nas relagcdes que esses mantém com seu contexto de producdo e na acdo dos estudantes frente as
tarefas de leitura e producdo escrita por ele demandas. Conseqientemente, a semelhanga do que vem
ocorrendo nas escolas de educacdo basica, o estudo de géneros®, tipos e suportes textuais diversos ganha
também relevancia nas praticas de leitura e escrita académicas, pelas razdes apontadas por Rojo e Batista
(2003, p. 152):

A eleicdo dos géneros do discurso, tal como definido por Bakhtin — como sendo a
cristalizacdo de formas de dizer sécio-historicamente constituidas —, como objetos de
ensino, pelo fato de esse conceito incluir aspectos da ordem da enunciacgdo e do discurso,
pode contemplar, de maneira mais satisfatoria, 0 complexo processo de producdo e
compreensdo de textos.

A luz dessas consideracdes, a universidade passa a ser concebido como mais um lugar privilegiado
para a pratica de leitura e producdo de diferentes géneros discursivos, materializados em diferentes textos
veiculados em suportes textuais variados. Destaca-se, no entanto, a necessidade do estabelecimento de
estreita relagdo entre o fazer académico e as praticas de leitura e escrita que dele decorrem, por meio da
organizagdo de praticas de leitura e escrita significativas para os académicos. Somente nessa direcao,
privilegia-se a interacdo como fator canalizador da competéncia sociocomunicativa e da elevagdo do nivel de
letramento dos estudantes em programas de ensino superior, como enfatiza Morato (2004, p. 318):

A interacdo — e tudo o que é afeito a ela — produz sentido, o sentido é producdo de
interacdo: 0 outro nos é necessario para sabermos o que estamos a dizer, e mais, para
construirmos o sentido daquilo que estamos a dizer. Nesse aspecto & que a interacdo —
enquanto categoria de analise — pode ser um elemento de distingdo do sentido e capital para
a compreensdo de tarefas interpretativas.

Nesse ponto, parece razodvel formular a seguinte questdo: “Como organizar préticas de leitura e
escrita que, a0 mesmo tempo, contribuam para a superagdo das dificuldades dos alunos nessas atividades e
sejam significativas?”. A resposta a essa pergunta, no entanto, ndo é simples e envolve uma multiplicidade
de fatores: as concepcOes de texto de alunos e professores, o significado da atividade académica, o papel do
aluno e do professor no processo de ensino-aprendizagem, entre outros.

® Como concebe Marcuschi (2002), “usamos a express&o tipo textual para designar uma espécie de seqiiéncia teoricamente definida
pela natureza linglistica de sua composi¢do {aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relacfes l6gicas}. Usamos a expressao
género textual como uma nogdo propositadamente vaga para referir os textos materializados que encontramos em nossa vida diaria e
que apresentam caracteristicas socio-comunicativas definidas por conteddos, propriedades funcionais, estilo e composicao
caracteristica.” (Op. cit. p. 22-23) (grifos do autor).
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A hipotese que serviu como baliza para este trabalho é a de que as atividades de leitura e escrita
exigida dos alunos podem ser significativas e promotoras de modificacdes em sua formacdo académica
guando, de fato, emergem como demandadas a serem respondidas, no desenvolvimento de uma investigacdo
cientifica agenciada pelos proprios estudantes, no contexto dos estudos promovidos pelas disciplinas de seu
curso. Dessa forma, contrapomo-nos a concep¢do — ainda cristalizada entre os professores — de que a leitura
e a escrita de textos académicos sdo meras simulacgdes de producdo de conhecimento cientifico.

Nesse sentido, a experiéncia ora registrada, a partir da reelaboracdo do plano de ensino de
“Metodologia do Ensino Fundamental”, classico componente curricular do curso de Pedagogia, revelou que
o desenvolvimento de préaticas investigativas no processo de formacédo de estudantes universitarios contribuiu
para o incremento de seu repertorio de praticas de leitura e escrita, por meio da andlise das condicdes de
producdo e recep¢do de géneros discursivos pertencentes a esfera de comunicacéo cientifica.

2. A pesquisa como principio educativo

O desenvolvimento de préaticas investigativas como fator de elevacdo do nivel de letramento dos
estudantes de graduacdo implica em uma mudanca no trabalho do professor que deixa de assumir o papel de
transmissor de conhecimentos acumulados pela humanidade e passa a figurar como um agente de
organizacdo de tempos e espagos de aprendizagem, por meio da interacdo com o0s alunos, destes consigo
mesmos e com seus pares, bem como com saberes de diferentes naturezas.

Nessa direcdo, compartilhamos da visdo de Zabala (1998) ao destacar que o papel do professor
consiste em provocar ajudas e dinamizar a classe de forma que os alunos, em pequenos grupos de trabalho,
por meio de trocas interativas, elaborem seu conhecimento. Em outras palavras, a pratica pedagodgica
consiste na instauracdo de um espaco de compartilhamento de saberes em que o educador e os educandos séo
sujeitos de sua propria aprendizagem. Isso porque ensinar ndo é simplesmente repassar informacdes e o
aluno ndo é um mero receptaculo de idéias. Sua aprendizagem requer uma adaptacédo e uma reconstrugdo das
informac0es recebidas. A comparagdo e a articulagdo dos novos conhecimentos com aqueles ja consolidados,
exige um dialogo constante entre o professor e os alunos, assim como entre 0s alunos, processo esse ndo
linear, uma vez que pressupde idas e vindas a conteidos ja estudados, numa recursividade permanente, que
caracteriza a formacdo do conhecimento. Dai a importancia do planejamento de atividades instigantes e
problematizadoras, de modo que haja motivacdo para que os estudantes explorem o que lhes é proposto e
desenvolvam argumentagfes criticas e criativas em relacdo ao contelldo que esta sendo objeto de estudo.
Levantar questfes para desestabilizar o esquemas conceituais dos alunos, para provocar discussdes,
reflexdes, analises e criticas constitui uma das estratégias promissoras do processo ensino-aprendizagem.

Por sua vez, esses sujeitos — professor e aluno — inseridos em um determinado tempo e espaco
socioculturais, reconstroem, conforme afirma Demo (1999), de forma intensamente participativa, o
conhecimento sobre algo que ja existe, por meio da leitura, da pesquisa, do confronto e da (re) elaboracdo de
saberes, valendo-se da linguagem. Integram-se a esses conhecimentos, ainda, certos tracos pessoais ligados a
auto-imagem, a auto-estima, as motivaces e experiéncias anteriores de aprendizagem. Nesse ponto,
entende-se o papel da linguagem como concebido como atividade, de natureza individual e social, num
determinado tempo e espaco, como ressalta Bazerman (2005, p. 131):

Quanto mais importantes forem as a¢cGes comunicativas na atividade, maior sera a influéncia
da organizagdo da comunicac¢do ndo apenas sobre a natureza e a organizacdo da atividade,
mas também sobre as relagdes sociais desenvolvidas nessa atividade.

Dessa forma, a dindmica da sala de aula alimenta e é alimentada pela pratica da investigacéo,
assumida como préatica pedagdgica cotidiana, ao longo de toda trajetéria do graduando, numa relacdo
organica entre teoria e pratica, o que pode resultar no desenvolvimento da curiosidade do aluno, de sua
capacidade de formular questdes, de lidar com métodos e processos de pesquisa e de condutas
guestionadoras em sua pratica docente cotidiana, assim como as formas de comunicacdo de suas
investigacOes, objeto caro neste trabalho.

Por fim, deve-se ressaltar que a acepg¢éo de construcéo de conhecimento aqui defendida ndo ignora um
outro aspecto essencial: o da formacdo humana. Ao conceber-se a préatica investigativa na formacéo dos
futuros docentes, impreterivelmente, investe-se na constru¢do de uma identidade coletiva e individual na
medida em que a pratica da reflexdo tedrico-metodolégica propiciada por essa atividade permite abordar
nocdes importantes como as de alteridade, reciprocidade e solidariedade, tdo caras ao desenvolvimento de
uma ética nas relagdes humanas.
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3. O desenvolvimento das praticas investigativas pelos académicos

Tendo em mente os pressupostos explicitados nas secBes anteriores, aproveitamos uma questdo
demandada pelos académicos do 7° Periodo de Pedagogia do Centro Universitario UNA, em Belo Horizonte,
ao longo dos estudos promovidos na disciplina “Metodologia do Ensino Fundamental” — “Os professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental tém promovido adapta¢6es metodoldgicas no processo ensino-
aprendizagem de alunos com necessidades educacionais especiais?” —, para a realizacdo de uma pesquisa
tedrica e de campo, desenvolvidas em pequenos grupos de trabalho, na intencdo de estimular o trabalho
interativo entre os alunos.

De acordo com Coll (1996), essa interacdo resulta em conflitos sociocognitivos — provocados pela
desestruturacdo e reestruturacdo de argumentos e de posi¢des — que podem ser superados, com a mediagdo
do professor, por meio do debate de id€ias, troca de informag6es e exemplos, entre outros, ampliando, assim,
o nivel de conhecimentos dos estudantes. Os conflitos s6cio cognitivos impulsionam, portanto, os alunos na
busca de novas informacdes revertendo ou ampliando, a partir das perspectivas e dimens6es deflagradas por
um novo saber, o conhecimento disponivel até entéo.

Frente a questdo formulada, em primeiro lugar, os alunos analisaram os Parametros Curriculares
Nacionais de 1% a 4° série e organizaram um quadro sinético contendo os conteddos, procedimentos
metodoldgicos e as propostas avaliativas, indicados nesses documentos, para 0 ensino de Portugués,
Matematica, Ciéncias, Histdria e Geografia.

Em seguida, cientes do potencial e dificuldades de alunos com necessidades educacionais especiais®,
elaboraram questionarios, com questdes objetivas, buscando verificar a pratica de adaptacdes metodoldgicas
dos professores para esse alunado. Na sequtiéncia, visitaram escolas comuns e/ou especiais, com 0 objetivo de
coletar os dados necessarios a conclusdo da pesquisa junto aos docentes.

De posse dos questionarios respondidos, os grupos promoveram a tabulacdo e a analise dos dados
obtidos para, entdo, iniciar a producao de novos textos: graficos e tabelas.

Por fim, os alunos foram convidados a se inscreverem em eventos académicos para a apresentacdo de
suas investigacdes, 0 que exigiu a producdo de um artigo cientifico.

Os resultados dos trabalhos de pesquisa foram comunicados na V Semana de Estudos em Letras e
Pedagogia da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Congonhas, em Minas Gerais, ocasido em que 0s
alunos se deparam com a questdo da diversidade de géneros textuais orais, bem como a necessidade de
adequar-se a uma situacdo comunicativa por eles ainda néo vivenciada.

4. O processo de aprendizagem dos alunos envolvidos

Cientes das dificuldades de leitura dos alunos envolvidos, manifestas por eles mesmos e pelo grupo de
professores do Curso, procuramos estabelecer diferentes momentos de discusséo e socializacdo do material
que ia sendo lido, enfatizando-se as estratégias de leitura que foram bem-sucedidas e o porqué desse
resultado. Nos momentos em que as dificuldades de leitura apontavam para a falta de conhecimento prévio
dos alunos sobre o tema em questdo, o professor intervinha fornecendo dados essenciais para a superagdo
desse obstaculo e retomava a leitura nos pontos criticos indicados pelos alunos.

No que relacionava as producgdes escritas pelos alunos, a estratégia adotada consistiu em reescritas
orientadas, ou seja, na retomada das proprias produgdes, apds a interacdo com o professor e a observacao de
outros textos ja produzidos por outros autores. A atitude observadora e reflexiva contribuiu para que, por
sucessivas aproximacg6fes, 0s alunos se sentissem mais seguros para revisar e (re) elaborar seus proprios
textos, considerando a sua insercdo na comunidade discursiva académica.

Deve-se enfatizar que, em todos 0os momentos, houve o relato dos alunos de que o investimento na
direcdo do processo de leitura e escrita de textos académicos permitiu que eles mesmos se percebessem
como leitores e escritores, avaliando seu nivel de proficiéncia e suas fragilidades, contribuindo,
significativamente, para a elevacdo do nivel de letramento dos envolvidos. Quanto a esse aspecto, 0s
registros (sic) dos envolvidos nesse trabalho pode ser revelador:

5 De acordo com a Resolucdo CNE/CEB N°. 2, de 11 de setembro de 2001, consideram-se alunos com necessidades educacionais
especiais 0s que, durante o processo educacional, apresentam dificuldades acentuadas de aprendizagem no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades curriculares, compreendidas em dois grandes grupos: 1a) aquelas
ndo vinculadas a uma causa organica especifica; 1b) aquelas relacionadas a condigdes, disfuncdes, limitagbes ou deficiéncias; 2)
aquelas relativas as dificuldades de comunicacdo e sinalizagdo diferenciadas dos demais alunos, demandando a utilizacdo de
linguagens e cédigos aplicaveis.
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“Descobri muita fragilidade na minha formacdo enquanto leitora. Toda a minha trajetéria
dentro da escola e na educacgdo basica nao foi muito significativa nesse sentido.”

“Antes a gente escrevia para nés mesmos e nunca fomos questionados pelo professor no
sentido de que estdvamos escrevendo para outros leitores. Essa visdo eu aprendi na
faculdade.”

“Enquanto produtora de textos, eu tive muita dificuldade em produzir textos bons, textos
académicos. N&o redacdes de escola ou pequenos resumos, mas um texto académico. E um
peso, uma responsabilidade muito grande.”

“Hoje eu vejo que eu estou buscando um potencial que eu sei que eu tenho. N&o consegui
ainda alcangar, mas eu sei que eu tenho esse potencial e vou conseguir chegar nele.”

Esses depoimentos serviram também para a promogéo de discussdes sobre o valor social conferido aos
professores, aos estudantes de cursos de licenciatura em relacdo aos demais cursos, aos que dominam, com
grande desenvoltura a producdo de diferentes textos escritos, bem como quanto as representacoes
decorrentes dessa atribuicdo valorativa.

No que se refere a apropriacdo do discurso académico, por meio de sucessivas aproximacdes
propiciadas pela leitura, analise e reescrita orientada de textos que passaram a ter um “para qué” na atividade
académica desenvolvida pelos estudantes, foi possivel notar um significativo avanco nas produgdes dos
graduandos tanto no contetdo gquanto na forma.

llustramos, a seguir, 0 que acabamos de afirmar, com exemplos de diferentes versdes do trabalho de
um mesmo grupo de alunos — resumo, tabela, gréafico e conclusdo de artigo cientifico —, produzidas em
diferentes momentos do processo.

Comparativo do género “gréafico” produzido em trés momentos do processo

Versao inicial
6 - Compreenséo e localizagdo no espago

%o
100«

EA - desenvolve atividades com teatro
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Versdo intermediaria
3 - No trabalho de campo

100

75

50

25
)| I -

A B Cc D E

A - pede que a crianga faga uma leitura das imagens encontradas

[B - pede que a crianga analise os grupos sociais ali encontrados

OC - pede que a crianga faga uma comparagéao dos diferentes grupos sociais

0D - pede que a crianga compare o local visitado com o que ela mora

B E - Outra Estratégia

O grafico 3, nos apresenta estratégias utilizadas pelas professoras entrevistadas

que s&o pertinentes aos PCN's. 60% pedem que a crianga compare o local visitado com
o que ela mora, 25% pede que ela faga uma leitura das imagens encontradas, 5% pede

que a crianga analise 0s grupos sociais encontrados, 5% pede que ela faga uma
comparagao dos diferentes grupos sociais e 5% utilizam de outras estratégias.

Versao final

Grifico 3 - No trabalho de campo

100

75

50

25
ul] o | T | -

A B C D E

A - pede que a crianga faga uma leitura das imagens encontradas

OB - pede que a crianca analise os grupos sociais ali encontrados
OC - pede que a crianga faga uma comparagio dos diferentes grupos sociais

0D - pede que a crianga compare o local visitado com o que ela mora
O grafico 3 revela mais uma vez o empenho dos professores em adaptar sua
metodologia ao aluno com necessidades especiais. A maioria dos educadores disse pedir a
esse aluno que compare o local visitado com o que ele mora. Uma parte significativa dos
professores pede ao aluno que faga uma leitura das imagens que encontrou no local. Com essa
atitude, esses professores ddo a oportunidade de conhecimento de mundo e de inclusdo que
esses alunos merecem ter.

A producdo inicial dos alunos revelou a falta de contato sisteméatico com esse género discursivo e a
incompreensdo de seu funcionamento. Para cada um das perguntas registradas no questionario, o aluno
elaborou quatro graficos, mostrando a freqiiéncia das alternativas assinaladas: “a”, “b”, “c” e “d”. Num
segundo momento, apos a analise de diferentes gréaficos, os alunos produziram uma nova versdo que se
limitou a apresentacdo dos dados obtidos por meio dos questionarios aplicados, indicando desconhecerem a
funcéo discursiva da gréafico no texto que escreviam. Novamente, uma imersao na leitura de gréaficos, agora
com a definicdo de outro foco, permitiu que os alunos compreendessem a necessaria interacdo entre 0s
elementos que se apresentam no texto. A discussdo revelou-se significativa, pois a Ultima versao incorporou
muitos dos aspectos discutidos.
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Comparativo do género “tabela” produzido no inicio e no final do processo

Versdo inicial
Na tabela 6 podemos perceber a preocupagéo das professoras em ambientalizar
as criangas portadoras da Sindrome de Down. 60% raramente desenvolve atividades
com teatro para a compreensao e localizagao no espago, 95% sempre elabora e usa
jogos para essa localizagdo e compreensdo, 90% sempre apresenta figuras e
desenhos, 50% nunca exige muita profundidade na atividade e 50% raramente nao
exige muita profundidade na atividade.
6- Compreensdo e localizagdo no espago
A — DESENVOLVE ATIVIDADES cOM| Nunca |Raramente| Sempre
TEATRO 0% 40%
B — ELABORA E USA JOGOS Nunca aramente | Sempre
0% 3 95%
C — APRESENTA FIGURAS E DESENHOS Nunca |Raramente| Sempre
5% 5% 90%
D — NAO EXIGE MUITA PROFUNDIDADE| MNunca |Raramente| Sempre
NA ATIVIDADE 50% 5 0%
Versdo final
Tabela 3- Compreensiio e localiza¢io no espago
A - desenvolve atividades com | Nunca | Raramente| Sempre
teatro 0% 60% 40%
B - elabora e usa jogos Nunca | Raramente | Sempre
0% 5% 95%
C — apresenta figuras e desenhos Nunca | Raramente | Sempre
5% 5% 90%
D — nio exige muita profundidade | Nunca | Raramente| Sempre
na atividade 50% 50% 0%

A tabela 3 apresenta dados do procedimento dos educadores em relagdo a
compreensio e localizagio do aluno no espago e sua ocupagio de acordo com a lateralidade.
Neste tipo de atividade, a maioria dos professores elabora ¢ usa jogos para facilitar tal
compreensdo ou ainda apresentam figuras e desenhos para que a crianga possa fazer a
localizagdo proposta. Esse tipo de metodologia é importante para que o aluno com Sindrome
de Down abstraia conceitos que ndo sdo faceis de entendimento nem para criangas normais.

Da mesma forma que na produgdo dos graficos, o texto inicial dos alunos apontou para o
desconhecimento sobre a fungdo discursiva da tabela inserida no artigo cientifico que produziam. Eles se
limitaram a apresentar a tabela com os dados obtidos por meio dos questionarios aplicados, acrescentando
apenas a reescrita desses mesmos dados num plano diferente: o linear. Apos a discussdo desse aspecto, como
leitores, buscamos a leitura de outros materiais que pudessem elucidar a relagdo de deveria ser estabelecida
entre esse elemento e o plano do texto elaborado, a fim de proceder a segunda versdo. Assim como no caso
anterior, as atividades de leitura e analise resultaram em progresso.

Comparativo do género “resumo” produzido no inicio e no final do processo
Versao inicial

RESUMO

Este trabalho tem como objetivo apresentar os resultados de uma pesquisa sobre os
procedimentos metodologicos que explicitam as praticas escolares dos professores em relagio a
alunos com limitagdes locomotoras nos anos iniciais do Ensino Fundamental. O resultados
salientam priética focadas na adaptagdo curricular em fun¢do dos pressupostos estabelecidos pelos
PCN'’s de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Iistoria e Geografia.
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Este trabalho tem como objetivo apresentar os resultados de uma pesquisa sobre os
procedimentos metodologicos adotados por professores de alunos com limitagdes
locomotoras nos anos iniciais do Ensino Fundamental das redes publica e privada de
Ensino, a luz do que preconizam os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Hist(iria e Geografia. A coleta e analise dos dados
realizadas pelos académicos do 7° Periodo do curso de Pedagogia do Centro Universitario
UNA, em Belo Horizonte, em Minas Gerais, focaliza a pratica da adaptag@o curricular
pelos docentes, agdo essencial para o atendimento aos alunos com necessidades
educacionais especiais. Os resultados do estudo apontam para o fato de que as orientagdes
metodologicas expressas nos PCNs sdo acolhidas e implementadas por professores de

alunos com limitagdes locomotoras.

PALAVRAS-CHAVE: inclusgo; limitagdes locomotoras; adaptagdes metodoldgicas.

Pode-se perceber que a primeira versdo do resumo do artigo produzido pelos alunos, embora coerente,
necessita de informagdes que possam conduzir o leitor a compreender a trajetdria percorrida na pesquisa.
Apos a leitura de outros resumos e a discussdo das informagdes que se mostravam essenciais para qualquer
leitor de um texto como esse, 0s alunos escreveram duas novas versdes, sendo a Ultima apresentada acima.
Fica evidente a melhoria da qualidade do texto produzido pelo trio de alunos.

Versdo inicial

Comparativo do texto conclusivo do artigo cientifico em dois momentos distintos

CONCLUSAO

Finalizando esta pesquisa percebemos que muitas escolas e até mesmo
educadores "aj@da Hﬁéo___e_s@o prep_a_rgdo_s__ para - receber criangas portadoras de-
necessidades e;p_e::ié.is. No_. é?ténto. boa par’[e__id_egs_ 'possui' infra-estrutura e
capacitagéo de professores para tal. E importante ressaltar que, mesmo as escolas que
ja possuem meios de receber esses alunos, precisam de apoio da comunidade e das
autoridades competentes. Em muitos momentos, a escola se vé no “limite” e nao tem
para onde ou para guem recorrer.

Esta pesquisa também foi importante para percebermos que os alunos
portadores da Sindrome de Down, sdo tao im&%éﬁiCE;giépenMuanto aqueles
alunos que n&o apresentam tal sindrome. Quando a crianga portadora da Sindrome de
Down & estimulada da maneira correta, ou seja, com atividades que ela consegue

abstrair, pode ser considerada uma crianga normal.
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CONCLUSAO

Finalizando esta pesquisa percebemos que muitas escolas e até mesmo educadores ja
estio preparados para receber criangas com necessidades especiais. Boa parte delas possui
infra-estrutura ¢ capacitagdo de professores para tal. E importante ressaltar que, mesmo as
escolas que ja possuem meios de receber esses alunos, precisam de apoio da comunidade e

das autoridades competentes. Em muitos momentos, a escola se vé no “limite” e néio tem para

onde ou para quem recorrer. Esta pesquisa também foi importanie para percebermos que os
alunos portadores da Sindrome de Down sio tdo capazes quanto aqueles alunos que ndo
apresentam tal sindrome. Basta que o educador seja preparado para lidar com essa crianga ¢ a
estimule adequadamente para que possamos ver os resultados positivos.

Uma parte significativa dos professores pesquisados baseia sua metodologia de ensino
nos Pardmetros Curriculares Nacionais, adaptando duas aulas de acordo com as necessidades

dos alunos com Sindrome de Down.

Na escrita da conclusdo do texto, muito curioso foi observar que, na primeira versdo, os alunos
desconsideraram o que haviam escrito anteriormente — provocando incoeréncias —, como também inseriram
comentarios de ordem pessoal que ndo encontravam ancoragem na pesquisa empreendida. Perceber o
procedimento que adotavam e como isso ficava explicito na superficie do texto produzido, foi extremamente
dificil para os alunos. Esse fato pode ser explicado pelo tratamento fragmentado que a escola confere ao
texto, na contramdo da acao de toma-lo como uma unidade significativa. Varias retomadas e trocas de textos
entre 0s grupos contribuiram para que houvesse maior clareza para a reescrita da conclusdo do texto.

Por fim, pelos exemplos apresentados, pode avaliar o quanto a leitura e analise orientada foram
essenciais para que se elevasse a qualidade das produgdes escritas. Isso implica na compreensdo de que o
aluno precisa perceber a interacdo que se promove por meio do texto escrito, entendido como produto de
préticas sociais, para se possa intervir positivamente na formagéo de bons leitores e produtores de texto.

5. Consideragdes finais

O desenvolvimento de praticas investigativas no processo de formacdo dos alunos de cursos de
licenciatura revelou-se importante estratégia no trabalho docente, em trés diferentes direcdes:

- na formacdo académica, em face da postura critico-analitica assumida pelos estudantes e pelas
sucessivas apropria¢6es do nivel de producdo de textos académicos;

- na formacdo profissional, tendo em vista que a investigacdo deve ser um procedimento
permanente no cotidiano do professor;

- na formagdo humana, uma vez que os académicos puderam se questionar sobre a ordem social
instituida no pais, tais como a desigualdade social, o preconceito, a (des) valorizacdo da educacao e
dos profissionais que nela atuam.

Nesse sentido, as palavras (sic) de um dos alunos espelham o significado da atividade desenvolvida, ja
ndo mais com a ténica de quem nao se sente capaz, mas com a de quem descobriu a si mesmo e ja sabe para
onde ir:

Eu descobri o tanto que eu sei pouco, o tanto que eu tenho que aprender, o tanto que 0 meu
mundo é muito pequeno.

Conclui-se, entdo, que a hipdtese levantada inicialmente mostrou-se verdadeira e que o
desenvolvimento de praticas investigativas contribuiu para o desenvolvimento de préaticas de leitura e escrita
significativas, pela inter-relacdo entre o fazer académico e a forma de saber dizer sobre esse fazer,
permitindo, ainda, a reflexdo dos alunos sobre o seu proprio processo de producdo e recepcdo de géneros
discursivos académicos e a adocdo de estratégias de leitura e escrita até entdo invisiveis.
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