HISTORIA DE LEITURA E SUASIM PLICACOESNA CONSTITUICAO DO PROFESSOR
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RESUMO — O atravessamento do discurso pela histéria de leitura € condicdo impar para compor o discurso
do professor sobre aleitura. E, se no discurso sobre a leitura do sujeito-professor ha sempre uma histéria de
leitura presente, € porque essa é relevante para a sua circunscricdo como sujeito-professor-leitor. Por outro
lado, muitas vezes o sujeito-professor é tomado como ser a-historico que possui uma identidade fixa. Porém,
por ser um sujeito heterogéneo e congtituido em diferentes formacfes identitarias, traz ditos e ndo-ditos sobre
a histéria de leitura que lhe constitui desde a infancia e circunscreve-o em um espaco de sujeito-leitor.
Considerando esse profissional como sendo um sujeito cindido, clivado, heterogéneo e constituido por sua
histéria de leitura, acreditamos que uma das contribuicdes deste trabalho é convidar para uma reflexdo sobre
o fato de que ndo ha possibilidade de redizaco de eventos educacionais sem a contribuicdo desses sujeitos
envolvidos no processo.

ABSTRACT - The discourse crossed by the history of reading is a unique condition to the congtitution of
the teacher’s discourse on reading. In the subject-teacher’s discourse on reading there is always a reading
history, which is relevant to his circumscription as a subject-reader. On the other hand, the subject-teacher is
considered as a non-historical being that has a fixed identity. However, for being constituted in different
discourse and identity formations, he shows what is said end what is not said about his history of reading,
which constitutes him and circumscribes him in a subject-reader space.

1. Introducéo

A reflex@o e discussdo acerca da congtituicdo do professor em sujeito-leitor podem ser orientadas pelo
discurso do proprio professor e pela sua histéria de leitura. Dessa forma, a seguinte indagacéo é suscitada:
Como se constitui 0 professor como sujeito-leitor, levando-se em conta a sua histéria de leitura? Para
discutirmos essa questdo gque se coloca, seguimos os caminhos indicados pela Andlise do discurso, mais
especificamente as nogdes conceituais sobre o sujeito, além de formacdo identitéria e historia de leitura dos
sujeitos.

2. Consideracgbestedricas
2.1. Sujeito eidentidade

Para fundamentar nossas reflexfes sobre esse questionamento, algumas discussdes tedricas se fazem
necessérias. Comecemos abordando questfes sobre a formag&o identitéria do professor e a proposta de Silva
(2000), Hall (2000) e Woodward (2000) sobre a necessidade de atrelar esse conceito a um outro, a diferenca
Nesse sentido, a identidade, para o professor, faz-se na diferenca, pois, ser professor € uma das suas
identidades de um leque de possibilidades que ele, como qualquer outro tipo de profissional, possui.

Ao refletirmos sobre aspectos que envolvem o sujeito e a identidade, logo pensamos em algo fixo,
imutével, estavel, préprio de cada sujeito. Mas, ao nhos debrucarmos mais atentamente sobre as teorias que
permeiam esse universo, descobrimos que o seu significado é exatamente 0 oposto do expresso acima. Como
bem diz Hall (op.cit., p. 13):

Se sentimos que temos uma identidade unificada desde o nascimento até a morte é apenas
porque construimos uma comoda estdria sobre nés mesmos ou uma confortadora ‘ narrativa
do eu'. A identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente € uma fantasia.

! Este artigo retine parte de minha dissertacdo de mestrado em Lingiiistica Aplicada (UFU/M G), defendida em marco de 2005.
2 E-mail: anai rvalenia@yahoo.com.br.
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O que Hall quer dizer é que ndo possuimos uma identidade fixa e imutavel, na verdade, os sujeitos
possuem identidades que véo se modificando ao longo dos processos histéricos vividos. Essas modificactes
ocorrem, poderiamos dizer, inconscientemente, pois o sujeito tem a ilusdo de que a sua identidade ndo se
modifica, independentemente do contexto em que estéinserido e do momento histérico em que vive.

A fim de nos darmos conta de como realmente se configura o processo de identidade no sujeito, é
importante nos remetermos novamente a Hall (2000, loc. cit.) quando apresenta a identidade em trés
momentos histéricos distintos: iluminista, socioldgica e pds-moderna. Segundo Hall, a identidade iluminista
identifica o sujeito como “centrado, unificado, dotado das capacidades de raz&o, de consciéncia e de acdo”.
Essa nogdo percebe o individuo como possuidor de sua identidade desde o nascimento, que se desenvolve
com ele, embora ndo apresentando grandes modificagdes ao longo de sua existéncia.

No momento histérico em que se percebe a identidade do sujeito em um movimento sociol 6gico, essa
€ formada com sua “interacdo entre 0 eu e a sociedade” (WOODWARD, 2000, p. 11), ou sga, embora ainda
possua particularidades interiores, essas séo modificadas a medida que o sujeito interage com o mundo socia
gue o rodeia e este, de alguma forma, modifica as suas identidades. Essa mudanca de percepcdo do sujeito €
promovida devido ao que Hall (op.cit., p. 11) chama de “crescente complexidade do mundo moderno e a
consciéncia de que este nucleo interior do sujeito ndo é autbnomo e auto-suficiente, mas é formado na
relagdo com ‘ outras pessoas importantes paraele’”.

A identidade pés-moderna é tida como ndo fixa, essencial ou permanente, pois 0 sujeito “assume
identidades diferentes em diferentes momentos, identidades que ndo sdo unificadas ao redor de um ‘eu’
coerente” (HALL, 2000, p. 13).

Em face disso, € a nogéo de identidade do sujeito pds-moderno que nos interessa neste trabalho, pois
percebemos 0 sujeito-professor como um sujeito descentrado e que flutua entre diversas identidades,
conforme 0 momento em que vive e 0 contexto imediato em que estd inserido. Essas mudangas identitérias
do sujeito-professor ficam evidentes quando observamos os seus relatos que oscilam conforme o espago que
ocupa durante o seu dizer. Lembremo-nos do que diz Serrane-Infante (1998, p. 247) quanto a tomada da
palavra, nesta dissertacdo em particular, atomada da palavra pelo professor quando vai sereferir aleitura

(...) atomada da palavra ndo é entendida, aqui, como o uso de um instrumento por um
individuo falante, quando se toma a palavra, sabemos, toma-se um lugar que dira respeito a
relacbes de poder, mas, simultaneamente, toma-se a lingua, que tem um real especifico,
uma ordem prépria.

Seguindo atrilha deixada pela autora, observamos que quando enuncia referindo-se ao sujeito-aluno, a
postura do professor em seu dizer é uma, quando fala referindo-se a si préprio como sujeito-leitor, a
identidade assumida é diferente, e isto acontece devido a relacdo entre o professor e 0os outros gque é
permeada por assumido poder, pois, o valor do que diz, muitas vezes, é inquestiondvel. Dessa forma,
percebemos posicoes identitédrias em funcdo da posicdo-sujeito que o professor assume e da formacéo
imaginéria sobre o sujeito-professor-leitor que permeia 0 imaginério coletivo.

No processo de formacdo identitéria, o sujeito-professor, ao relatar a sua histéria de leitura, ao faar
sobre st mesmo, constroi a sua propria identidade e se constitui nela, pois as identificagdes sdo empreendidas
na enunciagdo. Segundo Woodward (2000, p. 13) “a redescoberta do passado é parte do processo de
construcdo da identidade que esta ocorrendo neste exato momento e que, ao que parece, € caracterizada por
conflito, contestagcdo e uma possivel crise”.

Deparamos-nos, entdo, com a constatacdo de que o professor (nesse caso em particular, professor de
Lingua Portuguesa da rede municipal de Uberlandia), na medida em que relata os fatos ocorridos em sua
infancia, adolescéncia, época de graduacdo etc., reivindica as suas identidades, mesmo que
inconscientemente. E claro que essa construgdo ndo se processa instantaneamente. 1sso ocorre, pois, ao falar
e (re)constituir a sua propria histéria, o professor acaba por (re) significar-se e assim, conseqiientemente,
(re)significar a sua propria identidade. Sendo assim, a constituicdo do sujeito-professor é afetada pelas
multiplas identidades que o constituem.

2.2. Histériadeleitura.
Le Goff (1984, p. 162-165) estabelece caracteristicas da histéria que, para ele, seriam constitutivas do

sujeito. Dentre elas destacamos algumas que consideramos relevantes para o presente estudo. A histéria
possui um “caracter humano”, pois, de acordo com Le Roy Ladurie (1967, apud LE GOFF, 1984, p. 162), “o
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homem delibera, a natureza ndo; a historia humana tornar-se-ia sem sentido se negligenciassemos o facto dos
homens terem objectivos, fins, intencbes’.

Outra caracteristica considerada € o fato de que o0 passado e 0 presente estabelecem relagdes ao longo
da histéria, considerando que essa “ndo sb deve permitir compreender o ‘presente pelo passado’ — atitude
tradicional — mas também o ‘ passado pelo presente’” (LE GOFF, 1984, loc. cit.). Assim, nessa via de méo-
dupla em gque se entende o passado e 0 presente produzindo sentidos reciprocos, € que percebemos a historia
de leitura de cada sujeito produzindo efeitos de sentido no seu passado e no seu presente. Nessa perspectiva,
ndo podemos conceber a histdéria em uma ordem cronolégica, pois, 0 que importa, ndo é a ordem de
acontecimento, mas os fatos propriamente ditos. Se considerassemos os acontecimentos em um “trajeto
linear”, desconsiderariamos as “rupturas e descontinuidades inultrapasséveis’ que operam nos sentidos
produzidos. N&o podemos entender a histéria, entdo, como uma “ seqiiéncia de fatos com sentidos ja dados...
mas como fatos que reclamam sentidos” (LE GOFF, 1984, p. 162).

Dando continuidade as suas consideragdes, Le Goff (op. cit., p. 169) aponta uma contradicdo
“flagrante” da historia que € o fato de “seu objecto ser singular, um acontecimento, uma série de
acontecimentos, de personagens que sd existem uma vez, enguanto que o seu objectivo, como o de todas as
ciéncias, € atingir o universal, o geral, o regular”. A singularidade €, entdo, mais uma caracteristica da
historia. Se trouxermos a singularidade para o contexto desta pesquisa entenderemos a relevancia da histéria
de leitura do sujeito-professor em sua constituicdo como sujeito-leitor, pois 0s acontecimentos do seu
passado 0 “marcaram” permitindo a sua circunscricdo em uma dada formacéo discursiva de leitor.

Para Le Goff (op. cit., p. 181), “toda a histéria € bem contemporanea, na medida em que o passado €
apreendido no presente e responde, portanto, aos seus interesses, 0 que ndo € so inevitével, como legitimo”,
sendo que, ao trazermos o passado para o presente, e ao (re)significilo, o sujeito também se (re)significa e
(re)significa a sua postura, em especifico no nosso contexto, diante das leituras empreendidas no passado e
as leituras empreendidas na atualidade.

Foucault (2004, p. 08-09), ao abordar o tema histéria, organiza-a em dois momentos distintos.
Primeiro quando a arqueologia® se “voltava para a histéria e sd tomava sentido pelo restabel ecimento de um
discurso histérico” e, em um segundo momento, quando a histéria se voltava para a arqueologia como uma
“descricdo intrinseca do monumento”. Esse segundo momento é chamado de “histéria nova’, histéria “dos
nossos dias’. O autor estabelece, entdo, quatro conseqliéncias acerca dessas duas diferencas temporais e
conceituais sobre a historia.

Como primeira consequéncia, Foucault (2004, p. 08) apresenta o “efeito de superficie”’, que seria a
“multiplicacdo das rupturas na histéria das idéias, a exposi¢cdo dos periodos longos na histéria propriamente
dita’. Em oposicao a esse primeiro momento, a historia passa, entdo, a “ constituir séries’, que seria “ definir
para cada um de seus elementos, fixar-lhes os limites, descobrir o tipo de relagdes que Ihe € especifica,
formular-lhes a lei”. A partir dessa ateracdo de procedimentos, a histéria (ou os que fazem dessa o0 seu
objeto de estudo) passa a ndo mais apenas a distinguir “ acontecimentos importantes (como uma longa cadeia
de conseqiiéncias) e acontecimentos minimos, mas sim tipos de acontecimentos de nivel inteiramente
diferentes (alguns breves, outros de duragdo média, como a expansdo de uma técnica, ou uma rarefacéo da
moeda; outros, finalmente, de ritmo lento)” (op. cit., p. 8-9).

Todos esses fatos ocorrem ndo devido a um retorno as filosofias da histéria, mas como um defeito da
elaboragdo, metodologicamente organizada, das séries. A esse conceito se une a proposicdo de que,
subjacente a historia, ha um sujeito que possui consciéncia e essa, por sua vez, adquire, progride e possui
memoria.

Como segunda conseqiéncia, Foucault (2004) apresenta o dedocamento da “nocdo de
descontinuidade” para uma esfera de maior importancia dentro da histéria e faz uma distingcdo dessa nogdo
na histéria classica e na atual. Para a histéria cléssica a descontinuidade® deveria ser suplantada para que os
fatos fizessem sentido e, ao historiador, caberia a tarefa de suprimi-la da histéria. Em contrapartida, a no¢éo
de descontinuidade tornou-se atualmente um dos elementos mais relevantes da andlise historica
desempenhando, segundo Foucault, trés papéis importantes.

3 O termo arqueologia é tomado segundo o conceito apresentado por Foucault (2004, p. 08) como sendo a “disciplina dos
monumentos mudos, dos rastros inertes, dos objetos sem contexto e das coisas deixadas pelo passado”.

4 Segundo Foucault (2004, p. 09), a descontinuidade é a0 mesmo tempo “o dado e o impensavel; o que se apresentaria sob a natureza

dos acontecimentos dispersos — decisdes, acidentes, iniciativas, descobertas— e 0 que deveria ser, pelaandlise, contornado, reduzido,
apagado para que aparecesse a continuidade dos acontecimentos’. (grifo nosso)
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Primeiramente, ela se torna uma atitude do historiador que, agora, procura distinguir “os niveis’, “os
métodos’ e, enfim, as “periodizacbes’ para proceder a sua andlise. Em segundo lugar, a descontinuidade se
torna a consegiiéncia de sua prépria “descri¢do”, pois o0 historiador procura o que Foucault (2004. p. 10)
chamou de “ponto de inflexdo de uma curva’, o “limiar de um funcionamento”, ou sga, andisa todas as
possibilidades. Por dltimo, a nocdo de descontinuidade €, a0 mesmo tempo, “instrumento e objeto de
pesquisa’.

Nesse sentido, 0 sujeito, ao relatar a sua historia, mesmo que inconscientemente, reivindica um
espaco, uma identidade; e é exatamente nesse relato que se (re)constitui. Mesmo que determinadas questfes
ainda ndo tenham sido objeto de reflexdo, ao relaté-las, o sujeito-professor as recongtitui, as recria, fazendo
com que assumam outros sentidos em sua vida. E como se desse vida a algo que sempre possuiu vida, mas
gue ha muito estava adormecido, aguardando por um momento idea para aflorar. E, ao fazer com que
determinados acontecimentos renascam e estejam mais proximos de sua vida atual, o sujeito “edifica’ mais
uma“parcela’ de sua prépriaidentidade. Woodward (2000, p. 27) corrobora a nossa fala ao explicitar que:

ao afirmar uma determinada identidade, podemos buscar legitima-la por referéncia a um
suposto e auténtico passado — possivelmente um passado glorioso, mas, de qualquer forma,
um passado que parece “real” — que poderia validar aidentidade que reivindicamos.

Parece-nos que é a congtituicao do sujeito, de sua(s) identidade(s), que estdo em jogo quando falamos
em historia de leitura. E, quando pedimos para o sujeito-professor relata-la, na verdade, o estamos
convidando para um passeio ao passado. A nosso ver, todas as leituras que foram realizadas na infancia, na
adolescéncia, na época da graduacéo e na atuacdo como profissional compdem a histéria de leitura desses
profissionais e constituem a(s) sua(s) identidade(s), definindo, assim, as formagdes discursivas nas quais eles
Se inserem.

A historia de leitura de um sujeito-professor-leitor pode, as vezes, ndo se estabelecer no modelo de
leitura autorizado e legitimado pela escola, pela sociedade ou pelos documentos que permeiam as defini¢des
de ser syjeito-leitor, e explicitado mediante os discursos circulantes pela ingtituicdo. Entretanto, essa ndo
constituicdo do professor no modelo de leitor idealizado ndo é algo passivel de reflexdo por parte da prépria
instituicdo, ao contrério, ser sujeito-professor-leitor € condicdo sine qua non para esse profissional. Isso
porque as instituicdes petrificam o professor como leitor-modelo ndo colocando em dilvida essa sua
condicdo, o que ndo permite que organizem a estrutura e din@mica escolar tendo como ponto de referéncia o
sujeito histérico e ideol égico, perpassado por sua historia de leitura, que é o sujeito-professor.

3. Percurso M etodol égico
3.1. Natureza da pesquisa

Sobre os procedimentos tedrico-metodol 6gicos, esta pesquisa € de natureza qualitativa, descritiva e
interpretativista. Sob essa perspectiva, procuramos um melhor entendimento da realidade de leitura que
perpassa a vida dos professores de Lingua Portuguesa da Rede Municipa de Ensino - RME, da cidade de
Uberlandia, portanto, de leitura, assim como o atravessamento do seu discurso pela sua histéria de leitura.
Dessa forma, buscamos entender e analisar 0 espaco discursivo em que 0 professor se inscreve quando
explicita sobre a sua atuagdo como leitor e a presenca de sua histéria de leitura em seu discurso sobre a
leitura.

Como analista do discurso, assumimos o lugar discursivo a partir de uma ordem sujeitudinal, o que,
segundo Santos (2004, p.112), ocorre quando o analista “lanca seu olhar sob a perspectiva das relagctes
estabelecidas entre os sujeitos e os discursos, considerando seus processos de identificagdo e a natureza de
suas circunscrigdes na ordem dos discursos’; dessaforma, ainterpretacéo dos dados por nés coletados ocorre
no sentido de compreender a “inser¢cdo dos sujeitos nos discursos (...) evidenciando suas ‘préticas
identitérias'”, dentre outras.

Segundo Achard (1999, p. 17), aandlise do discurso deve “dar conta do fato de que a memdria suposta
pelo discurso é sempre reconstruida na enunciacdo”. Ao procedermos a coleta de dados e realizarmos a
interpretacdo e andise de dados, assumimos a postura de considerarmos 0 sujeito, participante em nosso
trabalho, como histérico, pois “seu discurso, uma vez produzido, é objeto de retomada’.

Os profissionais do ensino fundamental de Lingua Portuguesa da RME do municipio de Uberlandia
foram escolhidos como sujeitos participantes em nossa pesquisa por fazerem parte do nosso contexto, pois
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estamos inseridos nessa readlidade h4 12 anos e vivenciando, portanto, os mesmos problemas enfrentados
pel os professores no seu catidiano.

Na época em gue procedemos a coleta de dados por meio dos questiondrios, a Secretaria Municipa de
Educacdo contava com 122 professores de Lingua Portuguesa efetivos e 64 professores contratados,
totalizando, portanto, 186 profissionais. Todos 0s professores entrevistados estavam (no momento da col eta)
em plena atividade profissional, portanto, envolvidos em contextos de leitura e participavam de um curso
sobre leitura oferecido pelaingtituicéo.

O que norteou a nossa escolha dos sujeitos-professores, tanto para responder aos questionarios
escritos, quanto para participar da gravagdo a entrevista semi-estruturada, foi o fato de estarem participando
de cursos de formacdo continuada oferecidos pela Secretaria Municipa de Educagdo, nos quais nés
participavamos como coordenadora.

Para procedermos a selecdo das sequiéncias discursivas a serem analisadas, partimos da nocéo de
recorte discutida por Orlandi (1989, p. 36), sendo, para ela, “uma unidade discursiva’ entendida como
“fragmentos correlacionados de linguagem-e-situacdo”. Nesse sentido, o recorte seria “um fragmento da
situacdo discursiva’. Tendo em vista essa noc¢do, trabalhamos com segmentos linglisticos de dizeres em
momentos distintos da enunciagcdo, mas gque, em sua esséncia, possuiam a mesma constituicdo semantica.
Para entendermos como o discurso funciona, ou sgja, para apreendermos as suas regularidades, procuramos
trabalhd-lo em sua relagdo com a exterioridade, com a sua historicidade, “pois o repetivel em nivel do
discurso € histérico e ndo formal” (ORLANDI, 1996, p. 29).

4. Andlise do corpus
4.1 O atravessamento da historia de leitura no discur so do suj eito-professor

Ao buscarmos perceber e entender a histéria de leitura atravessando o discurso do professor de
Lingua Materna sobre a leitura e a sua propria constituicdo como sujeito-leitor, € pertinente saientar que
pretendemos abordar a sua historia de leitura ndo como dados completos, acabados, como se fosse possivel
resgata-los em sua totalidade. O que buscamos s&o fragmentos de uma histéria que nos permitam vislumbrar
apossivel constituicdo de um sujeito-leitor.

No decorrer deste trabal ho, perguntamo-nos o porqué do sujeito-professor ndo ver-se constituido como
um sujeito-leitor. O que percebemos € que a histéria de leitura do sujeito-professor € uma das possibilidades
de explicacdo dessa questdo, uma vez que essa 0 atravessa em sua constituicao, perpassando, assim, 0S seus
dizeres sobre a leitura em sua vida. A histéria de leitura, entdo, corrobora a constituicdo do sujeito como
sujeito-leitor, mesmo que essa constituicéo se dé na falta, ou sgja, mesmo que as condic¢des, ou as historias
de leituras, ndo sejam propicias a provocar deslocamentos em sua prética. Observemos os dizeres de S.E.28°
em relacdo a uma parte de sua histéria de leitura em sua infancia; no percurso de andlise do excerto abaixo,
partiremos do entendimento da histéria de leitura do pai e da mée de S.E.28° para depois chegarmos a
discussdo sobre a sua propria historia de leitura e sua constitui¢cdo como sujeito-leitor:

Excerto 1

S.E.28 — Bem, na minha familia praticamente meu pai é um semi-analfabeto, minha méae
também. E agquela histéria mesmo de zona rural, de morar na zona rural, a mulher naquela
época tinha que parar de estudar, de freglentar, de tirar o primério, porque sendo ela
poderia escrever cartas, um exemplo, cartas de namoro para o rapazinho da fazenda mais
proxima. Meu pai também, meu pal parou de estudar pela questdo de gjudar meu avb na
roca, na lida, nos afazeres. Entdo, assim, em casa a minha familia ndo me incentivava a
leitura, ndo tinha tanto interesse de leitura, de comprar livros de falar: “olha filhinha
comprei um livro paravocé”. N&o, comprava simplesmente quando vinhamos a cidade e al,
como todo comego de ano tem as listas de leitura, ai ssm. N&o havia falta de dinheiro para
comprar livros, sempre, quer dizer, no ambiente familiar havia este incentivo. SOMENTE
NA LISTA LA... CERTINHA... QUE O PROFESSOR MANDAVA.

® S.E. refere-se aos Sujeitos Enunciador es entrevistados para este trabal ho.

® Embora tenhamos entrevistado um niimero maior de Sujeitos Enunciadores, neste artigo em especial, utilizamos os
dizeres do S.E.10, S.E.13 e S.E.28, por sintetizarem o0 que ha de comum nafala dos demais entrevistados sobre histéria
deleitura.
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Dentre outros aspectos, percebemos que a histéria de leitura de S.E.28 € permeada por mitos acerca da
aquisicdo da leitura. Mitos que vém pela via do género e das imposi¢bes da sociedade, ou sga, ndo foi
permitida a sua mée a oportunidade do estudo, 0 que poderia acarretar uma transgressao as regras sociais
impostas as mulheres naguela época. Esse fato se deve a crenga de que a leitura poderia significar uma
liberdade maior de pensamento e ac¢Bes, poderia provocar sentidos outros inadmissiveis para a época e,
principalmente, para a mulher. Cunha (1993, p. 60), a0 realizar uma pesquisa sobre A Biblioteca das Mocas’
e sobre a influéncia desse tipo de literatura nas representactes identitarias da mulher e das professoras da
€poca, aponta para a realidade em gque se configurava o ato deler:

A leitura parece ter sido importante enquanto paradigma para a construgdo de uma
identidade feminina (...) em seu piblico leitor, ndo somente pelo ato de ler em si, mas pelo
fato de que tais valores expressos nos livros tendiam a reforcar o que ja tinha sido
interiorizado no processo.

Para a mée de S.E.28 essa possibilidade de aquisicdo e/ou reforco de comportamento adequado as
mulheres sofreu uma interdicdo. A ela ndo foi permitido sequer “estudar”, “tirar o primario”, como uma
forma de retaliacdo a comportamentos que pudessem emergir e que seriam considerados inadequados a
“mulher daquela época’. O que ndo se podia permitir € gue a mulher, nesse caso especifico a mée de S.E.28,
pudesse, conforme Chartier (1990, p. 24), ser afetada pelo poder que a leitura Ihe conferiria de “escrever
cartas de namoro para o rapazinho da fazenda mais proxima’, ou pudesse conduzi-la a “uma nova forma de
compreensdo de s prépria e do mundo”.

A interdicdo a leitura vivida pela mée de S.E.28 parece ter sido, também, vivida por ela propria, tanto
no ambiente escolar quanto familiar. Na escola ela“jamais poderia ler livros tidos como eréticos, ou alguma
coisinha assim (...) que as mocinhas (...) alguém passava (...) era censurado”; em casa ndo podia ler as
“revistinhas ndo muito didéticas’, “ndo muito pedagogicas’, pois, “de forma alguma (...) poderia ler,
jamais’. Guardadas as devidas proporcdes de épocas vividas e posturas assumidas, podemos dizer que os
fatos mostrados por S.E.28 sobre a histéria de leitura de sua mée parecem repetir-se, em parte, na sua propria
histéria de leitura, pois, assim como sua méae, ela também foi censurada em relacdo a determinadas leituras
que gostaria de realizar.

O cerceamento da liberdade em relagdo as leituras que S.E.28 poderia empreender, e o impedimento
ao letramento & sua mée por receio das consequiéncias de tal aquisicdo, sdo atitudes que parecem repetir-se
até hoje na vida dessa professora-leitora. A histéria de leitura de S.E.28 atravessa 0 seu discurso e a sua vida,
pois ela se cobra por ndo redizar as leituras que todos esperam dela, por ndo “ter tempo para ler”, e se
“dedicar mais’; embora ela mesma enuncie: “sempre que ha oportunidades, (...) e eu tenho que fazer
acontecer essas oportunidades, eu me dedico aleitura’. E como se houvesse ainda as vozes do passado — que
se fazem presentes por intermédio da institui¢cdo, da comunidade escolar e ndo-escolar e dos préprios
profissionais — dizendo-lhe o que ler, como ler, quando ler e em que quantidade ler. A sua historia de leitura
parece estar presente em sua constituicdo como sujeito-professor-leitor.

Quanto a aquisicdo da leitura pelo pai de S.E.28, percebemos que essa foi interditada por motivos
socio-econdmicos, pois, segundo ela, seu “pai parou de estudar pela questéo de gjudar meu avd naroga, na
lida, nos afazeres’. Em face disso, parece-nos que tanto a interdicdo da leitura para a mae, quanto a
interdicdo daleitura para o pai, sdo fatores decisivos na congtituicdo de S.E.28 como sujeito-leitor.

Para melhor entendermos S.E.28 quando diz “em casa a minha familia ndo me incentivava a leitura,
ndo tinha tanto interesse de leitura, de comprar livros’, reportemo-nos a Authier-Revuz (1998, p. 157)
gquando explicita sobre o discurso direto e o discurso indireto em enunciados e, mais particularmente, do
discurso direto acontecido anteriormente dizendo:

(...) ndo é raro que as palavras que L® “mostra” sejam explicitamente caracterizadas ou
implicitamente interpretaveis como aquelas palavras escolhidas por L como sendo as que
resumem perfeitamente, dizendo a verdade, “sem disfarce”, o contelido da mensagem.
(Grifos da autora)

Transpondo aguele contexto para 0 nosso, pensaremos que L aqui se refere a familia de SEE.28, e o
que ela faz ao relembrar exatamente desse fato no momento da entrevista, € escolher as palavras (ou

" A Biblioteca das Mogas é um tipo de literatura romantica, que circulou entre 1935 e meados de 1960, especificamente
direcionada ao publico feminino, que abordava temas sentimentai s e romances frivolos.
8 L, nessa citacdo de Authier-Revuz, relaciona-se a pessoa a quem o enunciador esta se referindo.
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acontecimentos) que “resumem perfeitamente”’ areaidade “sem disfarce” vivida por elaem relacdo aleitura
em sua casa quando crianca.

Ainda em relacdo ao excerto 15, ao observarmos os dizeres de S.E.28 “SOMENTE NA LISTA LA...
CERTINHA... QUE O PROFESSOR MANDAVA”, enunciado de forma enfética, percebemos que néo
parece haver uma preocupacdo, por parte de sua familia, com a leitura como uma atividade que possa ser
prazerosa em sua realizacdo, mas apenas como uma obrigacdo imposta pela escola. O estatuto dado ao
professor, e garantido socia mente, é aqui corroborado pela atitude familiar ao agir segundo o “exigido” pela
escola, ndo demonstrando haver outras possibilidades de redizacdo aém do imposto. Ou sgja, se a escola
ndo exigisse aaquisicdo delivros, afamiliando tomaria ainiciativa por conta propria?

Excerto 2

S.28 — (...) em casa a minha familia ndo me incentivava a leitura, ndo tinha tanto interesse
deleitura, de comprar livros (...).

Temos entdo que S.E.28 explicita toda a “verdade, sem disfarce” da sua redidade de leitura em sua
infancia, de “incentivar aleitura’, “de comprar livros’, o que veio a constitui-lo como sujeito-leitor.

Ao utilizar o discurso direto — “olha filhinha, comprei um livro paravocé’ (excerto 1) — parareferir-se
a uma situacdo que gostaria que tivesse se efetivado no passado —, S.E.28 deixa transparecer as implicacfes
de uma ndo motivacao para a leitura em sua infancia e adolescéncia e que acaba por afetar a sua constituicdo
como sujeito-leitor. Por sua vez, as outras vozes que atravessam 0 sujeito-professor, tais como teorias,
conceitos, praticas escolares, parecem ndo ser necessariamente suficientes para romper com essa realidade
gue esta posta para ele. Em funcdo disso, ele acaba por ndo entrar em um processo identitario com a fungdo
gue exerce na escola, ndo ocupando 0 seu espaco, o0 que abre flancos de apenas fazer o jogo instituciona de
cumprir o letramento escolar.

Podemos depreender, ainda, dos dizeres de S.E.28, excerto 1, “na minha familia praticamente meu pai
€ um semi-analfabeto, minha mae também”, outros sentidos. Dentre eles, salientamos o0 que nos desvela e
revela a presenca de outras histérias de leituras imbricadas na histéria de leitura do préprio sujeito-
enunciador. Parafalar sobre a sua prépriahistéria de leitura, S.E.28 recorre as histérias de |eituras de seu pai
que “parou de estudar pela questdo de gjudar meu avd naroca, halida, nos afazeres’. A histéria de leiturade
sua méae, que ndo pdde estudar porque “poderia escrever cartas (...) cartas de hamoro para o rapazinho da
fazenda mais proxima’ €, também, determinante em sua congtitui¢cdo como sujeito-leitor. Vemos, assim,
emergir outras vozes na materialidade da meméria discursiva do enunciador que desvela a sua constituicéo
a0 enunciar que “em casa a minha familia ndo me incentivava a leitura, ndo tinha tanto interesse de leitura,
de comprar livros'.

S.E.28, ao enunciar sobre o papel desempenhado pelas suas |eituras em sua aprendizagem ao longo de
sua vida infantil, explicita a importancia dos eventos de leitura para adquirir informacdes, “desenvolver o
raciocinio, aprender novas maneiras de ver a realidade que nos cercd’ e para vivenciar diferentes
experiéncias. O professor, ao enunciar sobre a sua formagdo como sujeito-leitor, abre a porta, que até entéo
estava entreaberta, e vé e nos deixa ver os acontecimentos do passado operando nos acontecimentos do
presente.

Além disso, nesses dizeres de SE.28 sobre o papel que as leituras desempenharam em sua
aprendizagem ao longo de sua vida infantil, percebemos uma valorizagdo dos acontecimentos passados e a
importancia desses fatos na vida do sujeito e na constituicdo da sua identidade. Percebemos isso nos dizeres
de S.E.28 quando enuncia “se a gente vivesse algumas coisas que outras pessoas ja escreveram. Com as
experiéncias deles, talvez a gente tivesse até agido de maneiras diferentes. Ter a experiéncia (...) do autor e
poder colocar aquilo nasuavida’.

As vozes do discurso didético-escolar, presentes nos enunciados dos professores concernentes a
legitimacdo de determinadas leituras em detrimento de outras, manifestam-se quando esses sujeitos-leitores
explicitam as préticas de leituras autorizadas (legitimas) e as praticas de leitura desautorizadas (il egitimas).
Podemos observar esse fato nos dizeres de S.E.13, que explicita a necessidade de “aprimorar” a sua leitura,
pois |€é “pouco, apesar de gostar”, embora se declare como assinante de revista (Super Interessante) e tenha
efetuado leitura de varios livros recentemente. O que percebemos é o atravessamento de outras vozes no
discurso do professor, vozes do discurso didético-escolar que legitimam determinadas leituras. O professor,
entdo, ndo se reconhece como um sujeito-leitor, emborarealize leituras diversificadas.

Ha, assm, uma heterogeneidade nos dizeres dos sujeitos-professores quando observamos de um lado
uma submissdo a reproducdo do canone escolar de leitura, ao enunciar que “gostaria de ler muito mais’
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(S.E.10), e de outro lado, um lampejo de resisténcia e de fuga aos ditames escolares ao dizer que |é “os livros
adotados pelas escolas onde trabalho e as leituras tedricas’. Se o sujeito-professor assim procede € porque ele
parece constituir-se na contradi¢do de sua realidade, realizando diversas atividades de leitura (legitimadas ou
nao) e, a0 mesmo tempo, ndo se percebendo constituido como sujeito-leitor. A percepcéo da reaidade do
sujeito-professor é possivel pelo atravessamento de sua histéria de leitura em seu dizer sobre a leitura em sua
vida.

As entrevistas dos sujeitos-professores deixam flagrar momentos de sua histéria de leitura em que
emergem, de sua memoéria discursiva, acontecimentos, cheiros e sabores da infancia que o constituem como
sujeito-leitor. O S.E.28 se desvela em suafala e revela esses momentos:

Excerto 3

S.E.28 —(...) sabor, cheiro, situacdo. Nas leituras, quando falava em ambientes de floresta,
de zona rural, eu sempre tinha aguela/aguela relagdo com a minha infancia. (...) eu
lembrava que em casa a minha mée néo lia, ndo tinha esse tempo para ler. Mas tinha tempo
para fazer outras coisas tais como: pudim, quitandas, coisas maravilhosas. As vezes, claro,
eu relacionava com a leitura. Se estava falando |a de alguma coisa, eu jaimaginava o sabor
do que a minha mée fazia, mas, quando eu enfrentava o professor para falar ou comentar
algum tipo de leitura feita em casa, eu sempre me sentia assim, um pouquinho constrangida
e até mesmo com vergonha, porque o que eu ia falar? Puxa vida, a minha mée ndo lia um
cléssico, mas elafazia vérias coisas classicas, da maneira dela, claro.

Ao enunciar, 0 sujeito-professor mostra a importéncia de pequenos elementos em sua constitui¢cdo
como sujeito-leitor. Os sabores e cheiros sdo trazidos a memdria, e esses elementos remetem a leituras
empreendidas, como bem diz S.E.28: “sabor, cheiro, situagdo. (...) As vezes, claro, eu relacionava com a
leitura’, ou sgja, fazem parte de sua histéria de leitura. Embora S.E.28 demonstre que se “sentia assim um
pouquinho constrangida e até mesmo com vergonha’, pois em sua casa ndo havia momentos de leitura, ela
credita os acontecimentos da época como constitutivos de sua identidade como sujeito-leitor. Ao dizer “a
minha mae ndo lia um classico, mas ela fazia varias coisas classicas, da maneira dela, claro”, € como se ela
se desculpasse pelo ambiente de leitura em sua casa. Entretanto, para ela, embora os seus pais néo lessem, os
ambientes aconchegantes de quitandas e doces, cheiros e sabores, so relevantes em sua constituicdo como
sujeito-leitor. Em alguns momentos, parece-nos que esses acontecimentos do passado, essas histdrias de
leituras, até 0 momento da entrevista, ndo haviam sido objeto de reflexdo para o sujeito-enunciador.

Ao pensarmos em um sujeito-professor-leitor constituido pela sua histéria de leitura e seu discurso
sendo por ela atravessado, a questdo gque se apresenta € o lugar e o valor dessa histéria de leitura na
constituicdo do professor. Isso ocorre porque pensar que 0 sujeito-professor-leitor é constituido por sua
historia de leitura implica considerar o sujeito como cindido, clivado e heterogéneo, o que os documentos e
diretrizes que norteiam o ensino de Lingua Materna (e de leitura) ndo fazem, uma vez que sdo produzidos,
via de regra, por uma concepcdo de sujeito cognoscente para quem as relagdes entre teoria e prética, por
exemplo, seriam de uma ordem automética.

Ademais, ao considerarmos que uma historia de leitura esta sempre em constitui¢do, ndo se encerrando
no tempo, 0 processo de interlocucdo com o sujeito-professor que congtitui 0 cotidiano escolar deve ser
permanente e continuo, a fim de que possa acompanhar o desenvolvimento do conhecimento dos sujeitos
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, bem como a permanente constituicdo da histéria de
leitura que permeia a vida dos sujeitos-professores-leitores. Ou sga, a histéria de leitura deve ser o ponto de
partida em um processo que pretende pensar o professor como um sujeito atuante e ndo como mero
reprodutor das normas e diretrizes que |hes sdo impostas.

A valorizacdo da histéria de |eitura do sujeito-professor pode levar a percepcdo de que ele é um sujeito
que possui identidades que sofrem modificactes ao longo dos processos historicos vividos, pois as posicdes
identitérias ocorrem de acordo com a posi¢do ocupada por ele. O sujeito-professor, ao ter a oportunidade de
falar sobre s mesmo, sobre a sua historia de leitura, constréi a sua prépria identidade e se constitui nela, pois
as identificagcBes sd0 empreendidas na enunciacdo. Nesse contexto, observamos a importancia de ouvir os
professores para que eles possam faar sobre a sua propria constitui¢cdo, revertendo a seu favor o jogo de
poder exercido nas ingtituicdes que Ihes formam (cursos de licenciatura em Letras) e aguelas em que atuam
(escolas de ensino fundamental e médio).

Vemos que, a partir da discussio feita até aqui, considerar a histéria de leitura do professor implica,
dentre outros aspectos, questionar todas as iniciativas que pretendem tratar esse professor como um sujeito a
histérico, sem uma meméria discursiva, idealizado, portanto. E o que ocorre, por exemplo, com documentos
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oficiais e diretrizes que, por vezes, prescrevem o que o professor deve ou ndo fazer, levando esse sujeito-
professor a ndo ocupar seu lugar como leitor na escola, estando muito mais propenso a reproducdo do que a

criacéo.
5. Consideracgdesfinais

Neste estudo, refletimos e discutimos sobre a constituicdo identitéria do professor de lingua materna e
0 atravessamento da sua historia de leitura em seu discurso sobre a leitura. Durante a andlise de dados
pudemos verificar elementos das historias de leitura dos sujeitos-professores produzindo sentidos e sempre
presentes no discurso do sujeito-professor quando enunciava sobre o papel que a leitura desempenhava em
sua vida pessoal e profissional.

Nessa perspectiva, entendemos gque a histéria de leitura do professor € importante em sua constituicéo
como sujeito-leitor na medida em que ela influencia sua prética de leitura no presente. Outrossim, esse fator
n&do rege sozinho a constituicdo do professor em sujeito-professor-leitor, pois os contextos escolar, familiar e
social em que ele vive acabam por influenciar, também, as |eituras que empreende.

Ao elegermos como um dos nossos obyjetivos a reconstituicdo de partes rel evantes da histéria de leitura
dos sujeitos entrevistados e o atravessamento dessa histéria de leitura em seu discurso acreditdvamos que,
em um movimento de introspeccdo, os professores rememorariam aspectos outros de sua infancia que foram,
e sdo, importantes em sua formagéo como sujeito-leitor. Assim, ao ouvirmos depoimentos sobre cheiros e
sabores da inféncia, atitudes dos pais e professores, percebemos que esses fatores sdo importantes na
congtituicdo da historia de leitura dos sujeitos. Em alguns casos, observamos que o0s acontecimentos do
passado, que fizeram diferenca na vida dos sujeitos entrevistados, muitas vezes, sdo da ordem do
inconsciente, pois, até entdo, ndo tinham sido objeto de reflexdo para eles.

Ao procedermos a coleta de dados, tinhamos como objetivo resgatar as partes possiveis da histéria de
leitura dos professores, aguelas que fossem mais significativas e que fizessem parte da sua meméria
discursiva. Assim, procedemos a uma investigacdo que buscava abranger desde a época da infancia, no
cotidiano familiar e escolar (quando ocupavam o lugar de alunos), passando pelo periodo de adolescéncia,
graduacdo, até chegar aos dias de hoje, quando atuam como professores de Lingua Materna do ensino
fundamenta da Rede Publica de ensino.

Partindo do movimento de introspec¢do e rememoracdo de suas préticas de leitura, voltando ao
passado e retornando ao presente, os professores puderam refletir sobre a sua constituicdo como sujeitos-
leitores e a importancia de sua historia de leitura nessa constituicdo. Acreditamos, ainda, que a0 expor as
suas memoarias discursivas acerca da sua histéria de leitura os sujeitos-professores puderam refletir sobre as
mesmas, vendo a sua imagem refletida ai e se questionando sobre o papel que desempenham na instituicéo
escolar como sujeito-leitor.

Acreditamos que uma das contribuicdes deste trabalho € convidar para uma reflexéo sobre o fato de
gue ndo ha possibilidade de realizagdo de documentos, cursos, propostas curriculares etc., sem a
consideracdo de um profissiona envolvido no processo escolar como um sujeito cindido, clivado,
heterogéneo e constituido por uma histéria de leitura. 1sso ocorre uma vez que, ao ser atravessado por sua
historia de leitura, as implicagdes em sala de aula, as relagbes com os documentos e propostas curriculares,
com 0 processo de ensinar e com o0s aunos acabam, também, sendo atravessadas por ela, produzindo
sentidos outros que sdo fruto, exatamente, dessa histéria de leituravivida. Ou sgja, € preciso ir além e trazer
0 professor com a sua histéria para o contexto de producdo de documentos, organizacdo de cursos de
formacéo, elaborac&o de propostas curriculares, dentre outros.
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