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RESUMO: Este trabaho visa a discutir alguns métodos utilizados na escola para 0 ensino da escrita e,
principalmente, da leitura, os quais tém sido influenciados historicamente por préticas datadas das mais
variadas épocas. Assim, sera feito um panorama histérico de como as préticas de leitura tém se voltado para
a valorizacdo do oral, favorecendo a formagdo de decifradores no lugar de leitores e copistas no lugar de
produtores de textos. Visando a conhecer novas alternativas para o ensino da leitura e da escrita na escola,
apresentarei algumas propostas de Foucambert (1994), o qual postula uma inversdo dos métodos até entéo
vigentes.

ABSTRACT: This paper aims to discuss some methods used at school in order to teach the students how to
read and write, which have been historically influenced by practices from different periods. Thus, we will
present a historical view of how the reading practices have been valued the oral aspects, alowing the
formation of students who can only decode instead of reading and copy instead of writing texts. Aiming to
know new aternatives to teach reading and writing at school, we will present some of Foucambert’s
proposals, who postulates an inversion of the methods so far used.

1. O ensino da leitura na escola: praticas historicas

Um dos elementos, talvez o mais marcante, que caracterizam a prética pedagdgica de professores
iniciantes diz respeito a suas experiéncias prévias como aunos. E muito comum, por exemplo, que nos
baseemos em professores que tivemos quando desenvolvemos determinadas atividades, ou reproduzamos
modelos que julgamos terem sido eficazes para nossa aprendizagem durante a trgjetéria escolar. Muitos
desses processos se ddo de maneira intenciona e consciente, j& que sabemos que estamos reproduzindo
modelos e imitando pessoas.

Este artigo visa, no entanto, a analisar certas praticas relacionadas a leitura, que também sdo
reproducbes de outras — inclusive historicamente muito distantes — com a diferenca de que acontecem,
muitas vezes, de modo inconsciente por parte de quem as exerce. Dessa forma, procurarel estabelecer
relacdes entre alguns métodos utilizados atual mente para 0 ensino da leitura e praticas antigas que datam das
mai s variadas épocas.

Comecarei a discussdo com a chamada “leitura em voz ata’. Sabemos que esta é uma prética
constante em todas as séries da escola, sobretudo naquelas do ciclo I, em que a crianca estd sendo
alfabetizada e, portanto, deve “aprender aler”. A forma mais comum de um professor avaliar se 0s alunos
“sabem ler” é por meio da “leitura em voz ata’, quando cada crianca “I€” para a sala um trecho de algum
texto, seguida por outros colegas. Tem-se aimpressdo de que 0 mais importante na avaliagdo do professor €
a velocidade com que o texto € “lido” e a obediéncia aos sinais de pontuacdo, 0 que demonstraria que a
crianca tem o dominio da leitura. Desse modo, sobretudo nas séries iniciais do ciclo I, raramente a crianca
consegue ler em siléncio, ainda que Ihe sgja pedido isso pela professora. Tem-se a impressdo de que ela s6
consegue “ler” quando pronunciaasletras.

Esse habito, adquirido na escola, € mantido por muitos “leitores’ durante toda a vida. E possivel — e
muito provavel — porém, que o leitor fique tao tenso e preocupado com aguilo que esta pronunciando diante
de uma platéia, que, quando questionado sobre o texto, ndo se lembre de absolutamente nada do que acabou
de“ler”. Ainda assim, para quem o estd ouvindo, a“leitura’ foi realizada. 1sso porque a concepcao de leitura
estd associada & identificacdo e a oralizagdo de letras, silabas e paavras. O sentido do texto, pelo menos para
o leitor, ndo tem relevancia quando € “lido” de forma oralizada.

Embora a “leitura em voz alta’ seja uma atividade muito recorrente na escola, é possivel gue muitos
professores desconhegam que esta € uma pratica que comega no século VIl a.C. e prevalece na Grécia, onde
apalavra faladatem um valor incontestédvel (SVENBRO, 2002, p. 41). A tradicdo ora era uma caracteristica
dos gregos, que contavam com a memoria e a voz dos homens para assegurar sua prépria permanéncia e
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transmitir a outras geracoes os feitos de seus herdis. A escrita na Grécia antiga, portanto, “so interessa na
medida em que visa a uma leitura oralizada’ (2002, p. 42). Destaforma, aleitura realizada em voz ata pode
ser entendida como aforma original daleitura

A leitura oralizada tem, inclusive, um verbo em grego para design&la: némein, que quer dizer
“digtribuir”. Conforme o modo de leitura pretendido, era utilizado um dos mais de dez verbos em grego que
significam ler. Quando a leitura deveria ser realizada em voz ata para uma platéia, utilizava-se némein.
Ainda que existam vérios outros verbos em grego que significam ler, amaioria deles atesta o caréter oral da
préticadaleitura. Além dessa caracteristica, quando se faz uma analise dos verbos em grego que se referem a
leitura, é possivel depreender mais dois tracos tipicos dessa prética na Grécia antiga. Um deles se refere ao
caréter incompleto da escrita, ja que era necessaria uma sonorizagdo para que ela se efetivasse, dependendo,
portanto, da voz de um leitor. O outro fator implica que os destinatarios da leitura ndo eram exatamente
leitores, mas ouvintes daguela sonorizacdo, a qual permitia que a escrita se completasse. E importante
ressaltar que esses tragos caracteristicos da leitura nesse periodo se devem, dentre outros aspectos, a scriptio
continua (as palavras eram escritas sem espaco entre si), para a qua a vocalizagdo era de extrema
necessidade, pois facilitava a compreensdo do texto a medida que era oralizado.

Esse modo de leitura perdurou por muitos seculos até que comecasse a haver algum interesse pela
leitura silenciosa por volta do século V a.C., segundo Bernard Knox (1968, apud SVENBRO, 2002, p. 54).
Knox cita dois exemplos em que fica claro que dois gregos fizeram uma leitura silenciosa em vez de oraiza
la. No primeiro texto, que € uma passagem do Hipdlito, de Euripedes, datado de 428 a.C., Teseu resume 0
contelido de uma tabuinha de escrita, caida da m&o de sua esposa morta, que lera em siléncio durante a
apresentacdo do coro pelo qual forainterrompido quando ia comegar aler. O segundo texto citado por Knox
€ uma passagem dos Cavaleiros, de Aristéfanes, datado de 424 a.C. O texto ilustra 0 momento em que
Demostenes |€ um orécul o escrito que Nicias roubara de Paflagdo. Quando Nicias |he pergunta o que diz o
oraculo, Demobstenes diz “ Enche-me uma outrataca’, pedindo mais vinho a Nicias, que entende que o pedido
de Demdstenes era a leitura do ordculo. Esse exemplo deixa claro que Demaostenes tinha o habito de ler
mentalmente, 0 que causou estranhamento no ouvinte, que Ndo estava acostumado atal prética

Manguel (2001) também menciona esses e outros exemplos, mas 0s considera incertos como registro
derealizagdo de leituras silenciosas, como o de Alexandre, o Grande, no século IV a.C., que leu uma carta de
sua mée silenciosamente; de Claudio Ptolomeu, no século |1 d.C., que observou que as pessoas as vezes |éem
em siléncio ao se concentrarem muito; de Jilio César, em 63 d.C., que leu em siléncio uma carta de amor
mandada pelairma de Catdo, seu oponente, perto dele; e de Sdo Cirilo, que, provavelmente em 349 durante a
Quaresma, pede as mulheres que leiam enquanto aguardam as ceriménias, mas em siléncio.

Para Manguel, porém, o primeiro caso indiscutivel de registro de leitura silenciosa na literatura
ocidental consiste na descri¢cdo de Santo Agostinho da leitura silenciosa de Ambraésio, no final do século IV
d.C., naqual destaca que ele sempre lia, mas sem usar avoz, sempre em siléncio (2001, p. 58). Ainda assim,
segundo Manguel, somente no século X a leitura silenciosa tornou-se comum no Ocidente (2001. p. 59).
Cavallo (2002) também confirma que, em Roma, “a maneira mais habitual de ler era, em qualquer nivel e
funcdo, aleituraem voz alta’ (p. 80).

E interessante observar que, hoje em dia, mesmo trabalhando com o ensino da leitura, muitos de nés,
professores de lingua portuguesa, ndo tenhamos esse conhecimento da sua histéria. Os cursos de licenciatura
raramente incluem no curriculo uma disciplina que trace um panorama histérico dessas praticas. Assm,
vamos para a sala de aula e trabalhamos com dois tipos de leitura — a silenciosa e, mais freqlentemente, a
oralizada — sem nos darmos conta, por exemplo, de que ambas as modalidades surgiram em diferentes
épocas e de acordo com necessidades diversas. Em Roma, por exemplo, enquanto que a leitura oratéria (em
voz alta) era comum entre os homens, as mulheres instruidas costumavam ler silenciosamente ou, quando
muito, sussurrando. Em um espaco privado, elas liam um tipo de literatura sentimental, dedicado a elas, na
qual podiam se reconhecer (CAVALLO, 2002, p. 87). As mulheres comecaram a ingressar 0 mundo da
escrita na época imperial romana. Mas, Cavallo (2002) afirma que “[...] ndo € pacifico este ingresso da
mulher na cultura escrita. Segundo as concepgdes da sociedade romana, partilhadas por alguns autores, é
melhor uma mulher que ‘ndo compreenda muito do que |€ nos livros', pois nada é mais insuportével do que
uma mulher instruida.” (p.85). Isso demonstra o motivo pelo qua a leitura feminina era predominantemente
silenciosa, ao contrério da masculina.

Fazendo um paralelo entre as préticas de leitura realizadas atualmente e em outras épocas da historia,
podemos relacionar estas ao fato de que aleitura na escola seja hoje quase sinbnimo de leitura em voz ata, o
gue se d& de uma maneira praticamente automatica. Posso encontrar indicios disso em minha propria prética
docente. A leitura em minhas aulas era trabalhada da forma mais comum e tradicional possivel: pedia aos
alunos para que lessem (na verdade, oralizassem) trechos de um texto, sem prepara-los previamente para
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aquilo gue seria estudado, e, posteriormente, respondessem as perguntas de “compreensio e interpretacdo do
texto”. Minha concepcdo de leitura estava, portanto, evidentemente atrelada a uma prética historicamente
construida que entende o0 ato de ler como sinbnimo de oralizar. A verdadeira compreensdo do texto, nesse
caso, pode perfeitamente ndo acontecer, ja que a preocupacdo dos alunos, no momento em que estdo “lendo”
se volta para sua “ performance” diante dos colegas.

A leitura em voz alta ja era vista por Quintiliano como “uma dividenda intentio animi, isto €, um
‘desdobramento de atencdo’” (CAVALLO, 2002, p.80) na época em que aleituraerafeita em rolos e ndo em
livros, 0 que comegou a acontecer somente por volta do século 1V d.C. No entanto, parece paradoxa que,
mesmo que eu, como aluna, ja tivesse passado por vérias situagBes de “leitura’ em voz ata sem ter
apreendido o sentido dos textos por estar preocupada exclusivamente com o fato de “ler bem” para o publico,
como professora isso ndo tivesse sido considerado quando pedia que os alunos lessem (oralizassem) os
textos. A partir desse meu modo de agir na sala de aula, é possivel perceber o quanto somos influenciados
por préticas histéricas. Quando agia assim, ndo me perguntava se aguele era 0 modo apropriado para se
trabalhar a leitura com os alunos, mas apenas reproduzia o0 método mais comum, pelo qual, certamente,
muitos de nés — sendo todos — fomos ensinados e, mais do que isso, histérica e acriticamente, levados a
proceder.

Mais impressionante do que a supremacia da leitura oralizada nas salas de aula, porém, sdo 0s
métodos utilizados para a aprendizagem da leitura em diferentes épocas, os quais sdo muito semelhantes aos
adotados até hoje, embora varios séculos os separem desde o império romano. O primeiro passo que as
criangas davam em direcdo a leitura era 0 de “aprender ‘as formas e 0s nomes das letras em ordem
afabética. [...] Os estagios posteriores eram constituidos pelo tracado das silabas, de palavras completas e,
finamente, de frases’” (CAVALLO, 2002, p.79). Se ndo houvesse mencionado que essa era uma prética
realizada no império romano, qualquer pessoa poderia perfeitamente pensar que se tratasse da descri¢cdo do
modo como uma crianca é alfabetizada hoje. A maioria das escolas ainda utiliza esse método quando se trata
do ensino daleiture’.

Ainda relacionado ao modo como a leitura era ensinada, mais precisamente na Alta Idade Média,
podemos mencionar as quatro funcdes dos estudos gramaticais que envolviam a leitura e ocorriam na
seguinte ordem: lectio, emendatio, enarratio e judicium. Lectio consistia na decifracdo do texto, ou sgja, na
identificac@o de letras, silabas, padavras e frases. Emendatio era uma pratica que se dava devido a tradicéo
dos textos manuscritos e consistia na correcdo dos textos contidos nos exemplares usados pelos alunos.
Enarratio era 0 exercicio de estudar tragos do vocabulario, das figuras retéricas e literérias, aém de
interpretar o contelldo do texto. E, finalmente, judicium, gque estava ligado a avaliacdo das quaidades
estéticas ou do valor moral e filoséfico do texto (PARKES, 2001, p. 103). Guardadas as devidas proporcdes,
como o fato de que hoje ndo € (ou pelo menos ndo deveria ser) mais necessario 0 emendatio, em razéo da
consolidacgo dos textos impressos®, qualquer semelhanca entre essas préticas monésticas relacionadas ao
ensino da leitura e as que vigoram nos dias atuais ndo é mera coincidéncia. Também heranca,
recebemos da Alta Idade Média, a qual, por suavez, recebeu-a da Antigliidade. O modo como trabalhamos a
leitura na escola hoje €, desta forma, quase uma réplica das praticas monésticas de sécul os atrés.

Visto que a aprendizagem da leitura se dava em um momento posterior, separadamente da escrita,
havia pessoas que sO sabiam escrever e ndo ler. Entretanto, “escrever” € entendido agui como sindénimo de
“copiar” e ndo de produzir textos. Podemos, entdo, nos perguntar se este método de se ensinar a leitura
separadamente da escrita ndo seria também uma possivel causa de muitos de nossos alunos hoje serem
considerados analfabetos funcionais mesmo estando nas séries finais do Ensino Médio. Tendo em vista as
relacOes estabelecidas entre as praticas adotadas atualmente e aquelas de séculos atrés — muito semel hantes,
COMmoO Vimos — a resposta a essa questéo pode ser afirmativa.

Também muitos de nossos alunos sO sabem “escrever” e ndo ler. E, nesse contexto, “escrever”,
infelizmente, também significa copiar, outra atividade constante nas escolas. Os aunos copiam tudo, sgja da
lousa, seja do livro didético, o qual pode ser levado com eles para casal Meus aunos estranharam quando
Ihes disse que ndo seria necessario copiar os textos do livro didatico, pois ndo fazia sentido reproduzir um
texto a0 qua ees tinham acesso a qualquer momento no livro, onde, diés, o texto fica muito mais

2 Embora ja existam outras abordagens para a afabetizacdo nos documentos oficiais brasileiros concernentes a Educagéo, como a
proposta de se trabalhar com textos e ndo com letras, silabas, palavras e frases isoladas, ainda ha muita resisténcia dos professores em
adotar uma prética que lhes sgja estranha. Por isso, considero, neste artigo, que o que predomina no ensino atua € praticamente a
mesma metodol ogia utilizada desde o império romano.

3 Refiro-me aqui & quase inexisténcia de textos manuscritos nos livros usados na escola, muito embora seja necessério ressaltar que
grande parte dos professores, sobretudo os do ciclo |, faz uso freqiiente do mimedgrafo para trabal har textos com seus alunos. Esse
material € namaioriadas vezes, manuscrito pelos proprios professores.
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convidativo aleitura. O estranho é que alguns ja estavam t&o acostumados a fazer copias que ndo aprovaram
minha nova proposta. Entendo isso como uma reivindicacdo compreensivel, ja que eu estava tirando deles
algo de que pudessem se orgulhar por saber fazer, mas que (eu achava e eles ndo) néo serviria para nada.

Essa prética de fazer cdpias era usada antes da invencdo da imprensa por Gutenberg no século XV e
ainda perdurou durante certo tempo apds seu advento. A Unica maneira existente para a reproducdo dos
livros até entdo era por meio de cOpias manuscritas feitas ou por monges, que faziam o trabalho para a
remissdo de seus pecados, ou por escribas, que o faziam por um salario (EINSENSTEIN, 1998, p. 24). Se
considerarmos gue, nessa época, aimprensa ainda ndo havia sido inventada, a profisséo de escriba era muito
importante e necesséria para que o conhecimento contido nos livros ndo se perdesse. Ha que se reconhecer a
importancia desse trabalho, mesmo sabendo que “todos 0s textos manuscritos eram passiveis de adulteragéo,
apo6s terem sido copiados numerosas vezes, com o correr do tempo” (EISENSTEIN, 1998, p. 21). Entretanto,
podemos nos fazer a seguinte pergunta: 0 que estamos ensinando aos nossos alunos hoje quando lhes
pedimos para fazer copias de textos do livro didético, se existem inimeras maneiras de reproduzir
informagdes, infinitamente mais eficientes do que a mao humana? Se a escola tem formado copistas, acredito
gue hoje esse conhecimento sgjaindtil.

Conforme tenho procurado mostrar, as praticas de ensino relacionadas a leitura predominantes
atualmente estéo inextricavelmente ligadas a outras muito antigas, desde a invencdo da escrita. 1sso ndo s
contribui para a imensa resisténcia que a escola tem a outras propostas para 0 ensino da leitura, como
também ndo permite que as mudangas ocorram num ambito muito amplo. Um exemplo disso pode ser
encontrado em minha prética docente, que, apds uma série de reflexdes e leituras, contou com algumas
mudancgas, mas também conservou muitos tragos de comportamentos que considero terem sido historico-
culturalmente construidos e, portanto, extremamente dificeis de se transformar rapida e radicalmente.

2. Propostas alter nativas

A partir do que até agora foi explanado neste artigo e com base na detec¢do de sérios problemas
relacionados a leitura — ndo sO agueles apontados por avaliacOes readlizadas periodicamente nas escolas
brasileiras, mas também aquel es percebidos por nés, professores, em sala de aula por meio do convivio com
nossos alunos — pensaremos agumas propostas de Foucambert (1994) para o ensino da leitura como uma
possivel aternativa afim de melhorar as condic¢des de aprendizado que existem atualmente, as quais ndo tém
sido eficazes para formarmos verdadeiros leitores.

A abordagem de Foucambert sobre a leitura consiste em uma reflexdo aprofundada de sua dimensao
politica, como um direito que deveria ser de todos e ndo de apenas uma parcela da populacéo®. O autor
discute aspectos que vao aém de simplesmente entender a leitura como um processo que comega pela
decodificacdo. Suas idéias causam bastante estranhamento justamente porque propdem uma total inversao
das préticas escolares vigentes, inclusive a da considerada intocavel alfabetizacdo, que, segundo €le, deveria
ser abolida para dar lugar a0 que chama de leiturizacdo. “A escola ndo tem mais razdo de ser como
instrumento de alfabetizagdo, mas, paratornar-se o instrumento de outra politica, ela precisa questionar-se de
tal forma que corre o risco de desaparecer” (1994, p. 113). A desescolarizacdo é, pois, para Foucambert, a
maneira pela qual a leitura pode efetivamente se tornar um aprendizado social e ndo escolar, como a
alfabetizagdo (1994, p. 116). Ele postula que “Para obter outros resultados, a escola devera romper com suas
préticas histéricas e considerar que a leitura €, para ela, um dominio novo que ndo era sua responsabilidade
até entdo e[...] sem relagdo com o que ensinava téo bem” (1994, p. 114). Para aimplantacdo de uma politica
de leiturizacdo, que visa a formar leitores permanentes, a mudanca proposta por Foucambert, portanto, tem
de ser profunda e refutar completamente os parametros usados na avaliacdo do saber-decifrar (1994, p.5).

Foucambert afirma que a escola que temos hoje foi “concebida para responder prioritariamente aos
imperativos da alfabetizacdo” (1994, p. 110). Isso porgque a burguesia do século XX determinou a escola
como meio de disseminar a alfabetizacdo e, desse modo, atualmente ela encontra dificuldades para
desenvolver projetos diferentes daquele para o qual foi formatada. Mas, como vimos ha pouco, estes
métodos mantidos pela escola também tém raizes muito mais antigas e, portanto, ainda mais dificeis de
serem arrancadas. Desta forma, apesar de existirem varias evidéncias de que a afabetizacdo, que parte da
decifracdo, ndo € a melhor maneira para se formar leitores, a escola tem muita resisténcia a novas propostas

* Os dados utilizados por Foucambert (1994) sdo de que, na Francga, trinta por cento da populacdo sdo leitores e 0s outros setenta por
cento (ou menos, ja que muitos voltam a ser analfabetos) apenas sdo capazes de compreender a escrita, mas fazem um esforco téo
grande que quase hunca recorrem a textos escritos para obter uma informago que possam encontrar em outros meios de informagdo
(p. 14).
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para 0 ensino da leitura. Entretanto, se considerarmos algumas caracterigticas peculiares ao ensino da
decodificacdo, por exemplo, poderemos compreender um pouco melhor o que Foucambert quer dizer quando
critica este método que perdura ha muito tempo e ndo of erece um resultado satisfatorio, a ndo ser aqueles que
preferem uma sociedade menos consciente de seus direitos e, portanto, mais afastada dos conhecimentos que
sd a leitura pode prover. “Somente a leitura permite essa relagdo com a escrita, representando um desafio
fundamental da vida democrética nas areas sociais, técnicas, culturais e politicas. A escrita ndo pode
continuar sendo privilégio de uma minoria de poderosos, que sublocam a informacéo e o lazer a maioria.”
(FOUCAMBERT, 1994, p. 113).

Para Foucambert, o caminho trilhado pela escola esta equivocado porgue saber decifrar ndo levara a
saber ler. Se leitura e decifragdo ndo sdo aprendidas da mesma maneira e requerem habilidades diferentes,
ndo podemos pensar que uma sgja consequéncia da outra, como a escola acredita, mas os resultados de
avaliacbes dos alunos negam, comprovando, assim, o pensamento de Foucambert. Parareforcar atese de que
leitura e decifragdo sdo mecanismos diferentes um do outro, podemos pensar nos diferentes esforcos que
uma pessoa faz quando tem de obedecer a risca a ordem das paavras, passando necessariamente pela
decifracdo, e quando tem a liberdade de ler buscando somente o sentido do texto que esta lendo, fazendo
com que, assim, a decifracdo fique num segundo plano.

Note-se que a segunda proposta, apesar de ndo difundida na escola, € muito mais coerente, uma vez
que é o sentido que leva a leitura, tornando-a prazerosa e independente da decifracdo. Na verdade, quem é
leitor ndo depende da decifracéo para realizar aleitura e € devido aisso que se pode fazer dela uma atividade
fregliente. Quem ndo € leitor e depende da decifragdo ndo encontra prazer no ato de ler porque passa um
tempo muito grande decifrando e demora, portanto, para atribuir sentido aquilo que est4 “lendo”. Afinal,
guando se demora cinco vezes mais tempo para se ler um livro, ndo se obtém cinco vezes mais prazer. Ao
contr&rio, a leitura torna-se magante e, portanto, levara o leitor a ndo gostar de reaiz&la. Desta forma,
podemos compreender por que os ndo-leitores acham impossivel que alguém consiga ler um livro inteiro:
para eles, ler significa transformar o escrito em oral, trabalho extremamente demorado, dificil e, portanto,
impensavel.

Além disso, outro problema apontado por Foucambert é o de que a passagem pelo oral (decifracéo)
ndo permite que o leitor faga uso de uma série de estratégias essenciais para a atribui¢do de sentido ao texto,
tais como: inferir as partes a partir do todo; voltar atras parareler palavras cujo significado sé foi esclarecido
adiante; dar saltos com os olhos; enfim, o que qualquer leitor faz a fim de compreender o que esta lendo.
Explorar o texto dessa forma so € possivel quando néo se tem a obrigatoriedade de pronunciar as palavras na
ordem em que estdo colocadas (1994, p. 6).

Foucambert vislumbra uma aprendizagem da leitura t&o natural quanto a aprendizagem dafala, a qual
€ adquirida pela crianca por estar inserida em um universo de falantes, que Ihe permite atribuir significados a
palavras e mensagens gque ouve. Para proporcionar esse tipo de ensino da leitura, a escola deveria seguir a
mesma |6gica por meio da qual a crianca aprende a falar e trabalhar com a escrita que lhe é apresentada na
rua e na televisdo, por exemplo. A escola poderia ensinar a crianga a atribuir sentidos as palavras, levantar
hipbteses, utilizar a memaria visual, mas, ao contrério, prefere “[...] ligar a escrita a ao que ja € conhecido,
aplicando-se um codigo que Ihe é dado ou que ela descobre através de algumas frases privilegiadas’ (1994,
p. 7). A escola cria na crianga a necessidade de traduzir uma linguagem feita para os olhos em linguagem
oralizada, dificultando, assim, a distingdo visual do texto e favorecendo a distingdo auditiva. Tem-se a
impressdo de que a memorizacdo das formas visuais pode ser ignorada porque elas poderdo ser encontradas a
partir das formas orais (1994, p. 7).

Para Foucambert, a compreensdo ndo resulta do ato de ler, mas, ao contr&rio, € a base da leitura
Quando vamos ler, devemos nos apoiar no fato de querermos compreender primeiro. Por isso, é importante
gue o leitor, principalmente o iniciante, ja tenha um certo conhecimento do assunto que serd abordado no
texto para facilitar a compreensdo e diminuir a dependéncia do leitor em relagdo ao codigo. Para
Foucambert, “A leitura € a atribuicdo de um significado ao texto escrito: 20% de informacBes visuais,
provenientes do texto; 80% de informagdes que provém do leitor; o resto é informagdo sonora...” (1994, p.
8).

Mas, a escola segue fazendo exatamente o contr&rio: comega pela decifracdo — entendida por
Foucambert como “a exploracdo do texto que recorre aos ouvidos’ (1994, p. 109) — e, em seguida, vai paraa
compreensdo do texto por meio de questdes. O gue vemos, no entanto, o € uma compreensao daquilo que
foi lido, mas uma atividade de cOpia de trechos do texto para responder as perguntas. Seguimos, desta forma,
formando ndo-leitores quando reproduzimos essas préaticas sem nos questionarmos sobre seus resultados. As
préticas redlizadas pela escola, de fato, ndo contribuem para a formacdo de leitores e, se nés o somos,
devemnos nos perguntar como conseguimos dar este salto em relagdo & maioria de nossos colegas, que fazem
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parte do grupo de pessoas que a escola tem formado. A explicaco de Foucambert para isso é a de que “A
divisio entre leitores e decifradores coincide com a origem social, com o ambiente familiar e com as préticas
culturais. Compreende-se hoje que a escola existe para afabetizar os que ndo serdo leitores, 0os que seréo
leitores ndo deverdo esse aprendizado aescola’ (1994, p. 111).

3. Consideracbes orafinais

Na condicdo de professora de lingua portuguesa, as constatacbes de Foucambert, em especia a do
fina do parégrafo anterior, tem dois efeitos sobre mim: o primeiro é uma sensacdo de ter parte da
responsabilidade sobre a formagdo de decifradores no lugar de leitores, afina também eu reproduzo as
préticas que contribuem para isso; 0 segundo efeito, no entanto, est4 mais relacionado ao fato de adquirir
consciéncia sobre praticas que antes aconteciam, mas de uma forma que posso chamar de ingénua, ja que néo
havia reflex&o sobre as mesmas. Acredito que seria muito mais dificil encontrar explicacfes para o problema
afim de melhorar as condi¢des de aprendizagem da leitura dos alunos se ndo houvesse a consciéncia do que
acontece. Para tanto, Foucambert aponta uma série de aspectos que abalam nosso modo de pensar, porque
também fomos formados pela escola que ele tanto critica, mas que, simultaneamente, desencadeiam um
processo reflexivo por meio do qual passamos a perceber que, de fato, a estrutura da escola precisa ser
completamente invertida paraformar leitores e ndo decifradores.

S0 propostas de uma concepcdo de leitura que esta ligada & compreensdo e ndo a decifracdo. Mas, a
leitura trabal hada como sinbnimo de decifracéo esta téo presa a séculos de histéria, que ndo temos condicdes
para muda-la rapidamente. Mesmo que nos dispusessemos totalmente para isto, encontrariamos outros
obstaculos relacionados as demais insténcias que envolvem a escola como instituicdo. Desta forma,
podemos, por ora, concluir que o primeiro passo para se provocar qualquer mudanca que diga respeito ao
ensino da leitura deve necessariamente passar antes pela compreensdo dos aspectos que o envolvem. Isto
inclui compreender um pouco da histéria, das diferentes concepgdes de leitura (entendida como compreensdo
ou decifracéo), além das habilidades requeridas para cada uma delas.

Diante dessa gama de informagtes, parece impossivel ndo fazermos uma andlise mais detida das
consequéncias de nossas agbes como professores formadores que somos (ou deveriamos ser). Parece
inevitavel ndo aprofundarmos a relacdo que temos com nossa préatica de ensino. Parece impensavel
mantermo-nos indiferentes diante de uma situagdo pela qual também somos responsaveis. a de que nossas
aulas contribuem apenas para formar decifradores e néo leitores.

Enfim, a proposta deste artigo parece ter sido a de mostrar que, a partir da compreensdo de nos,
professores, sobre varios aspectos relacionados a leitura, e, diante da situagdo com gque nos deparamos em
sda de aula, poderemos comegar a entender e, principamente, a questionar essas praticas que temos
reproduzido h& anos para, aos poucos, visumbrar outras abordagens acerca daquele que pode vir a ser o
responsavel por pessoas mais atentas e conscientes de seus direitos: o0 gosto pelaleitura.
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