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Resumo - Apresenta-se, agui, 0 material didatico elaborado para o desenvolvimento das atividades do Projeto
Universidades em Timor-Leste — “Cancdo Popular e MUsica Brasileiras em Timor-Leste” -, implantado de
agosto a dezembro de 2004. Objetivando levar ao timorense uma nova possibilidade de aproximagdo com a
Lingua Portuguesa, escolhida como oficial (ao lado do té&um), as atividades didéticas foram programadas de
modo a ndo impor, autoritariamente, uma cultura alienigena — a brasileira. Privilegiou-se desenvolver o
conhecimento da lingua, aproveitando-se o interesse, constatado entre os timorenses, pela MPB.

Abstract - The am of this work is to introduce, in general lines, the material especially designed for the
development of activities for Projeto Universidades em Timor-Leste — “ Can¢do Popular e MUsica Brasileiras em
Timor-Leste”. The main objective is to take the Timorese to a new possibility of approximation to the
Portuguese language which was chosen to be the official language (besides the Tetum) — in particular, the
educational activities in this subproject were planned in away not to impose an alien culture — the Brazilian. An
anthology of lyrics, as well as the texts, and part of the activities to be applied in class, was prepared with the
purpose of arranging the Timorese students” activities.

1. Introducéo

A ilhade Timor, divididaem Timor Oeste (a parte legitima da Indonésia) e Timor-Leste, Situa-se entre 0
sudoeste asidtico e o Pacifico sul, a 500 km da Austrdlia, e é uma das mais orientais do arquipéago indonésio,
no grupo das ilhas Sunda. Timor-Leste, com cerca de 480 km de comprimento e 100 km de largura no seu ponto
mais extenso, tem em si uma area de quase 19.000 km’, constituido pelo enclave de Oe-Cusse (na costa norte de
parte ocidental), pela ilha de Atadro (a 23 km de Dili), o ilhéu de Jaco (separado por cana da ponta leste) e a
metade oriental dailha de Timor. Historicamente, o territorio foi coldnia portuguesa desde o século XVI; esteve
ocupado pelo Japdo durante trés anos, na atura da 22 Grande Guerra Mundial, e foi invadido pelaIndonésiaem 7
de dezembro de 1975, numaincursdo que se prolongou até 1999.

Nesse periodo, Timor-Leste vivenciou uma politica de “destimorizacdo” aplicada pelo dominador
indonésio, que, no plano linglistico, representou a inclusdo de uma nova forma, manifestada na imposicéo da
“bahasa indonésia’ (uma variante do malaio), na minimizagdo do uso da lingua nacional, o té&um, e na
perseguicdo do portugués’. Em 1999, a ONU chega ao territério a fim de garantir a paz e iniciar a reconstrugéo
do territdrio, trazendo consigo o inglés, sua lingua de trabalho (e que j& se fazia presente devido especiamente a

1 O Projeto Universidades em Timor-Leste (edicdio 2004) foi uma ac8o conveniada entre trés universidades brasileiras (USP, UPM e
PUC-SP) e a Universidade Nacional de Timor-Leste, com o0 apoio do Governo Federal brasileiro e da Presidéncia da Republica de Timor-
Leste

2 \/asconcelos. pos@mackenzie.br

3 rhbrito@mackenzie.br

4 rosefaccina@mackenzie.br

® Conforme Brito (2004, p. 322-4) Lingtisticamente, Timor-Leste se apresenta como um grande e complexo mosaico: além do tétum,
lingua falada por todo o pais, e de dezenas de outras linguas locais, os timorenses falam a lingua indonésia e procuram se expressar em
inglés e portugués. Estimativas apontam que as criangas em fase pré-escolar falam tétum (repleto de palavras do portugués), os
adolescentes e adultos jovens utilizam-se da lingua indonésia e a geragéo com mais de 40 anos fala ou traz na meméria o portugués. As
dezenas de linguas originais do pais pertencem a familia das linguas austronésias (ou malaio-polinésicas) ou a familia das linguas papuas
(ou indo-pacificas), diversidade linguistica que se explica principalmente por Timor ter sido parte de rotas de migragdes varias.
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proximidade com a Austrdlia). Quando, no dia 30 de agosto de 1999, 78,5% da popul agéo timorense decidiu, em
plebiscito, por sua independéncia, apesar das circunstancias adversas da época e apds os gquase 25 anos da
violenta ocupagdo a vitoria obtida pela Nagdo timorense, na luta pela reconquista de sua liberdade, foi, além de
um ato de coragem, uma significativa vitéria da esperanca. Essa esperanca que, também, se traduziu pela escolha
de uma lingua, num retorno a uma identificagdo com o antigo colonizador, aguele com o qual o povo mais se
aproximava, fez mais sentido do que aceitar, como muitos ainda defendem, a oficializacdo de outralingua, como
o inglés, por exemplo.

A idéia de preservacdo da esperanca é uma constante na obra do educador Paulo Freire, para guem o ser
humano, sabendo-se inacabado, incompleto, busca e busca sempre. Procura conhecer mais e, ao saber mais,
sente-se pronto para prosseguir nesse processo de busca continua, ininterrupta, constante, que deve ocorrer ao
longo de toda a suavida. Seria, portanto,

[...] uma contradicdo se, inacabado e consciente do inacabamento, primeiro, 0 ser humano ndo
Se inscrevesse ou ndo se achasse predisposto a participar de um movimento constante de busca
€, segundo, se buscasse sem esperanca. A esperanca € uma espécie de impeto natural possivel e
necessario, a desesperanca € o aborto deste impeto. A esperanca € um condimento
indispensavel a experiéncia historica. Sem €la, ndo haveria Histéria, mas puro determinismo.
(FREIRE, 1996, p. 80-81)

A nacdo Timor-Leste comecou a se organizar em todos os setores, publico e privado. O sistema formal de
ensino foi, reconhecidamente, encampado pela cooperacdo Portuguesa, que ndo sO contribui com material
did&tico-pedagdgico e programas de ensino, mas ainda enviou profissionais capacitados em vérias &reas do
conhecimento que, desde aindependéncia do pais, |& se colocaram.

Vale ressaltar que, durante a ocupacdo Indonésia, praticamente duas geracoes de jovens deixaram de falar
portugués, resultando uma lacuna que ainda ndo pode ser absorvida pelo sistema de educacéo formal. S8o esses
jovens faantes da lingua Indonésia e do Tétum que demonstram alguma relutancia e, por vezes, pouca
motivacdo para o aprendizado formal da lingua portuguesa, agora oficial. E nesse espaco circunstrito numa
modalidade de educacdo ndo-formal que o Projeto Universidades em Timor-Leste atuou, respeitando as
diretrizes acordadas entre os propositores do Projeto e o Ministério da Educacdo, Cultura, Juventude e Desporto.
Assim € que o Projeto inseriu-se no Departamento de Educacdo Néo-Forma (DENF) desse Ministério,
trabalhando de maneira harmoniosa com o sistema formal, na medida em que gera uma demanda para a
freguiéncia dos cursos regulares of erecidos nas escolas timorenses.

2.0 Projeto

O Projeto Universidades em Timor-Leste, uma agdo conjunta entre trés universidades brasileiras e a
Universidade Nacional de Timor-Leste, tem, portanto, como finalidade sensibilizar timorenses para a
comunicagdo e expressao em lingua portuguesa. Fundamenta-se em pesquisas, descrigdes e andlises de caréter
sociolinglistico,que vém sendo desenvolvidas desde 2001 pelos linglistas Regina Pires de Brito, pelo lado
brasileiro, e Benjamim Corte-Real, pelo lado timorense. Na sua primeira edicdo (2004), o Projeto atendeu auma
clientela heterogénea, desde criancas até pessoas idosas, num total oficial de 600 timorenses beneficiados. Os
locais de atuagdo foram, também, bastante diversificados, de modo a atender a uma demanda superior ao
imaginado pel os seus idealizadores.

Com relacéo ao publico-alvo, é preciso esclarecer ainda que, inicialmente, o projeto foi ideaizado a fim
de atender a uma parcela especifica da populagdo timorense, , jovens entre 12 e 25 anos, que ofereciam maior
resisténcia ao aprendizado do portugués e que ainda ndo tinham sido contemplados, diretamente, por nenhum
projeto de cooperacdo internacional. No entanto, quando da apresentacdo do projeto as autoridades timorenses,
em outubro de 2003, verificou-se 0 interesse de outros segmentos para que O projeto tivesse sua clientela
ampliada. Foi deste modo que passamos a atingir os alunos da Escola Priméria Duque de Caxias’, 0s integrantes
das Forcas de Defesa de Timor-Leste, funcionérios do Ministério da Educacdo, Cultura, Juventude e Desporto,

6 O nome dessa escola, como se v&, é uma homenagem ao patrono do nosso Exército, uma vez que esta escola foi “apadrinhada’ pelos
diversos contingentes brasileiros no periodo de 1999 a 2005, quando nossas tropas |& estiveram, atuando como forcas de paz das Nagdes
Unidas.
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Organizacdo da Juventude e dos estudantes de Timor-Leste e, ainda, docentes da Faculdade de Letras e
Educacdo da Universidade Nacional de Timor-Leste (deste modo, além de oferecermos aos professores
universitarios timorenses uma espécie de “curso de difusdo cultura”, possibilitamos a formac&o de agentes
multiplicadores da metodologia utilizada).

Apresentando-se com a denominacdo “Cancdo popular e cultura brasileiras em Timor-Leste
hibridismo cultural e comunitarismo lingiiistico em execuc&o e discussdo”’, o Projeto concebe, como Paulo
Freire, a educagdo como prética permanente, oferecendo uma proposta metodolégica que, voltada ao povo
timorense, Ndo o aviltasse com imposi¢les autoritérias e artificiais.

Esse Projeto, que, como dissemos, abrangeu criancas, jovens e adultos em ambientes ndo vinculados a
educacgo formal, comparéveis aos Circulos de Cultura preconizados por Paulo Freire®, buscou identificar uma
metodologia que privilegiasse 0 interesse, j& existente entre os timorenses, a respeito da musica popular
brasileira, bastante conhecida e apreciada por todo o pais, intensificando-o. Com o objetivo de levar uma nova
possi bilidade de aproximag&o da Lingua Portuguesa, escol hida pela populacéo local, em plebiscito, como lingua
nacional, as atividades didaticas desse subprojeto foram programadas de modo a ndo impor, autoritariamente,
uma cultura alienigena — a brasileira. Privilegiou-se desenvolver o conhecimento da lingua, aproveitando-se o
interesse, constatado entre os timorenses, pela musica popular do Brasil. A mlsica, portanto, funcionou como
fator motivacional e facilitador do processo ensino-aprendizagem, buscando-se sempre amplia-lo com discussoes
gue levassem tanto a uma aproximacdo da lingua, como a comparacdo entre as duas culturas e a um processo de
avaliacdo critica das mensagens veiculadas pelas letras das cangdes trabalhadas. Os timorenses atendidos pelo
Projeto foram motivados a cantar e afalar em portugués, a dialogar, ensinando e aprendendo, fazendo amigos e
se preparando paraingressar ou mesmo reingressar no sistemaformal de ensino.

N i N AT el
Cantando com as criancas da Escola Duque de Caxias (Dili, out/2003)

O trabalho didético, organizado em médul os teméticos (cada um previsto para duas aulas, com duragdo de
1h40min cada), desenvolveu-se com a atuacdo de seis equipes, compostas por trés monitores (todos
universitarios, de diferentes areas), previamente selecionados e preparados e que, além da orientacdo da
Coordenacédo Geral do Projeto, baseada no Brasil, recebiam o apoio de uma Coordenacéo Local.

A Lingua Portuguesa, para a cidadaniatimorense, reveste-se de um significado especial. Utilizada, durante
o longo periodo de dominacdo indonésia, como lingua de resisténcia, ela passa a ser a lingua do Estado e,
portanto, domina-la vem a ser ndo s6 um desgjo, mas um direito a ser garantido a todo cidad&o timorense para
que ele possa, assim, exercer, em sua plenitude, a tdo sonhada e duramente conquistada cidadania’. Nesse

" Este Subprojeto, de autoria de Regina Helena Pires de Brito e Benjamin Abdala Janior, faz parte do Projeto “ Universidades em Timor-
Leste".

8 Sobre os Circulos de Cultura, ver FREIRE, P. (1999) Educacdo como préticada liberdade, p. 111.

® Paulo Freire esclarece que cidado é 0 “[...] individuo no gozo dos direitos civis e politicos de um Estado e que cidadania tem que ver
com a condicdo de cidaddo, quer dizer, com o uso dos direitos e o direito de ter deveres de cidaddo” (FREIRE, 2003, p. 45).
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momento da conturbada histéria recente de Timor-Leste, era de fundamenta importancia respeitar sua cultura,
pois

As culturas nacionais, a produzir sentidos sobre “a nagdo”°, sentidos com os quais [... um
povo pode sg] identificar, constroem identidades. Esses sentidos estdo contidos nas estOrias
gue sdo contadas sobre a nacdo, memdrias que conectam seu presente com seu passado e
imagens que dela sdo construidas|[...] (HALL, 2005, p. 51).

No entanto, esteve sempre presente, no entendimento do grupo gestor do Projeto, a noc&o de que, por mais
gue se buscasse uma atitude democrética e ndo coloniadista, senhoria, a estada da equipe de monitores
brasileiros em terras timorenses era, de fato, uma influéncia externa, que possibilitaria um contato da cultura
nacional de Timor-Leste com a cultura brasileira, refletida ndo sb na Lingua Portuguesa que se pretendia ensinar,
mas principamente na muasica (melodia e letra significando cultura), transformada em instrumento de
aprendizagem, que ali ja era veiculada e cuja permanéncia o projeto facilitaria.

Toda a acdo dos monitores brasileiros, assim como o material didético utilizado como apoio ao processo
de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa, foi pensada a partir do didlogo que se estabeleceria com os
timorenses — sujeitos de toda a ag8o ai desenvolvida — e sempre com a preocupagéo de manter-se um clima
dialégico, respeitando-se tanto a cultura local quanto a norma do portugués europeu por eles escolhida e
provocando uma atitude de critica e reflexdo permanentes, tanto dos aprendizes, como dos monitores, que
também aprendiam constantemente e (re)viam, na prética, os passos do projeto teoricamente planejados.

O projeto “Cancdo popular e cultura brasileiras em Timor-Leste: hibridismo cultural e comunitarismo
linglistico em execucdo e discussdo” pautou-se por uma pratica educativa democrética que, como recomendado
por Freire (2000, p. 70-71), levou sempre em consideragdo 0 conhecimento e a experiéncia anteriores, trazidas
pelo grupo participante, para, a partir deles, seguir adiante num processo de construgcdo e reconstrucdo
permanentes; tratou os alunos — epistemol ogicamente curiosos - como 0s reais sujeitos do processo; aceitou,
como principio inquestiondvel, a possibilidade desgjavel da convivéncia entre diferentes e, finamente, ndo se
pretendeu implementar um guia conteudistico do qual os monitores ndo poderiam e nem deveriam se libertar em
funcdo das situacdes reais que fossem vivenciadas.

Foi muito frisada nos treinamentos oferecidos, no Brasil, aos jovens universitarios selecionados para essa
empreitada, a estratégia que deveria reger todas as atividades em timor-Leste: respeito pela experiéncia prévia, o
saber do aluno, estabelecendo um canal dial 6gico de interacdo, de relacionamento horizontal, que possibilitasse a
escuta das urgéncias e opgdes dos educandos, buscando sempre um significado social para as atividades que
giravam em torno de um tema sugerido, mas que era decodificado na prética, em conjunto - tutor e alunos -, e
relacionado ao universo ao qual eles pertenciam.

Ao implementar o projeto, o que seus tutores ndo deveriam perder de vista era o fato de que toda prética,
ndo importando a que dominio pertenca, estaria, sempre, circunscrita a certos limites e que tais limites seriam
propostos pel 0s sujeitos aos quais 0 proprio projeto se destina.

[...] A prética que é socia e histérica, mesmo que tenha uma dimensdo individual, se d4 num
certo contexto tempo-espacial e ndo naintimidade das cabecas das gentes|...]

A compreensdo dos limites da prética educativa demanda indiscutivelmente a claridade
politica dos educadores com relacdo a seu projeto. Demanda que o educador assuma a
politicidade de sua prética. [...] (FREIRE, 2003, p.46).

10 Grifos do autor.
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3. O Descritivo

Foi elaborado um material de apoio usado pelos monitores, o “Descritivo das atividades modulo a
mabdulo” que sistematizou as orientacOes dadas aos universitérios brasileiros durante sua preparagcao/capacitacéo
para atuarem em Timor-Leste, direcionando o trabalho realizado em sala de aula, e funcionando como elemento
garantidor da homogenei dade de acdo das sub-equipes responsaveis pel as turmas timorenses participantes:

N&o se trata de um manual, mas sim de um material pensado e discutido para ser
utilizado como norteador, como base, como principio de homogeneidade, como ponto de
partida para a execucdo do nosso Projeto. (Brito, Faccina, Busguets, 2004, p. 8).

Primeiras palavras

uﬂiV@rgidﬂdf‘ﬁS em ﬁﬂlﬂp-lﬁgt@ O material que aqui apresentamos foi elaborado com o

/ intuito ndo sé de direcionar o trabalho a ser realizado

m@ Pﬁf‘-ﬁp pelos monitores em Timor-Leste, sistematizando as

orientagdes dadas no Curso de Capacitagdo, mas

também de funcionar como elemento que garantird o

DESCRITIVO DASATIVIDADES uipes conetinidas, rot divraos Ioces e ahuncls <
~ -~ itui s
MODULO A MODULO nas vdrias turmas de interessados timorenses. Ndo se
trata de um manual, mas sim de um material pensado e
REGINA HELENA PIRESDE BRITO discutido para ser utilizado como norteador, como
ROSEMEIRE LEAO FACCINA o .
VERA LUCIA BUSQUETS base, como principio de homogeneidade, como ponto de

partida para a execugdo do hosso Projeto. A observagéo
atenta das instrugdes aqui colocadas serd fundamental
para assegurar a eficiéncia, a eficdcia e os resultados

SUBPROJETO . o o
~ . satisfatorios tdo esperados em ambos os lados do
CANGAO POPULAR E CULTURA BRASILEIRASEM TIMOR-L ESTE: i} . >
HIBRIDISMO CULTURAL E COMUNITARISMO LINGUISTICO EM EXECUGAO E planeta. E a forga do trabalho conjunto que garantird o
DISCUSSAO sucesso desta nossa missdo. E assim que temos atuado
até aqui. E assim que queremos prosseguir.
UM PROJETO DE Regina Helena Pires de Brito

REGINA HELENA PIRES DE BRITO

Rosemeire Ledo Faccina
BENJAMIN ABDALA JUNIOR

Vera Consoni Busquets

Reproducéo da Capa e do Prefécio do Descritivo utilizado pelos monitores brasileiros -

O material visaa descricéo, passo a passo, das atividades desenvolvidas com as musicas propostas, muitas
escol hidas entre um repertério conhecido e apreciado pelo publico timorense, e outras selecionadas para auxiliar
na motivacao e no trabalho linglistico que se pretendia desenvolver. Além dessas musicas, foram adicionados
textos diversos de tematicas afins, ampliando a possibilidade de discusso intercultura de aspectos do Brasil,do
Timor e das demais culturas do mundo lusofono.

Os mbdul os foram organizados, levando em conta a estratégia de “ ensinar a pescar” , ou seja, a de sugerir
temas geradores (na acepcao freireana do termo) de discusséo — franco didogo entre timorenses e brasileiros.
Alguns temas como amor, futuro, futebol, religiosidade foram o centro das aulas, em torno do qual, abordaram-
se questdes lexicais, fonético-fonoldgicas e morfossintéticas sem, no entanto, usar a terminologia do ensino
gramatical tradiciona, ja que a idéia primeira é a de simples motivacdo para. 1sso posto, esses tOpicos
conhecidos e compartilhados, a principio, permitiram ndo s6 conhecimento e entrosamento, mas também um
verdadeiro intercBmbio cultural. Resta acrescentar que 0s estudantes timorenses, seus amigos € mesmo
familiares, e os monitores brasileiros travaram conhecimentos além do esperado, saindo do &mbito profissional e
adentrando o pessoal em relacionamentos de amizade e de afeto.

Quanto aos temas de cada médulo, é preciso explicitar que eles abarcam pelo menos uma cangdo ja
conhecida pelos timorenses e outras capazes de suscitar interagdes com o publico. Adotou-se uma concepcao
sociofuncional dos fatos da linguagem, associando elementos musicais a fatos de lingua, em atividades
epilinglisticas, de operacao e de reflexdo sobre as cangdes e textos complementares e alguns aspectos de ordem
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gramatical. No caso especifico do Projeto Universidades em Timor-Leste, a escolha de mulsicas como
instrumento de trabalho previa que o aprendiz estaria atento a0 que ouvia. Grande parte das musicas
selecionadas era j& conhecida dos alunos, motivados por uma grande curiosidade em relagdo a cultura brasileira,
e particularmente interessados, por exemplo, em nossos intérpretes, nossa danga e em nosso futebol - mas nem
esse interesse previsivel poderia dispensar uma pré-atividade que, de alguma forma, contextualizasse a cangdo
que, ao ser trabalhada, por exemplo, questionasse os alunos sobre alguns aspectos inspiradores de did ogos:

a. Quem lhes mostrou a cangao pelaprimeiravez?

b. Qual acompreensdo que tém da letra: de que trata a misica?

¢. Tém alguma curiosidade com relagdo aos intérpretes?

E outras questdes semel hantes. (BRITO; FACCINA; BUSQUETS, 2004: 10)

Com o intuito de se ter umavisdo global do material elaborado, apresentamos, de forma esgquemética, cada
um dos modulos, a temética tratada e as mlsicas e textos sugeridos para as atividades. Com isso, pretendemos
exemplificar as cangdes e o0s temas recorrentes e preferidos pela populacdo timorense e que hos serviram de
instrumental para o trabalho de incentivo a comunicacdo e expressdo oral em lingua portuguesa.
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1°Mdédulo — Tema: Amor

“Pense em Mim” (Leandro e Leonardo)

“Eu s quero um xodd” (Gilberto Gil)

M Usi cas para atividades suplementares:

“Eu te amo, te amo, te amo” (Roberto Carlos)
“Seu nome” (KLB)

“Garotade Ipanema’ (Vinicius de Moraes)

2° M6dulo — Tema: Religiosidade efé

“Jesus Cristo” (Roberto Carlos e Erasmo Carlos)
“Mariade Nazaré” (Padre Zezinho)

M Usi cas para atividades suplementares:

“Andar com f&’ (Gilberto Gil)

3°Modulo — Tema: Futebol
“Futebol” (Nando Reis)
“Pais Tropical” (Jorge Ben Jor)
Textos complementares. “A lingua e o fato” (Carlos
Drummond de Andrade)
“Regras do futebol de rua’ (Luis Fernando Verissimo)
M Usicas para atividades suplementares:
“CamisaDez” (Luiz Américo)
" QO futebol” (Chico Buarque)

4° M 6dulo — Tema: Carnaval

“Beijaflor’ (Timbalada)

“Y es, nos temos bananas’ (Jodo de Barros e Alberto
Ribeiro), “ Chiquita Bacana’ (Jodo de Barros e Alberto
Ribeiro) e “A filha da Chiquita Bacana’ (Caetano
Veloso)

M Usicas para atividades suplementares:

O sol brilha eternamente sobre o mundo de Lingua
Portuguesa (Samba-enredo da Unidos da Tijuca, 2002)
Textos complementares: “Unidos da Tijuca exaltaa
Lingua Portuguesa na Avenida’

“Exaltacdo a Lingua Portuguesa’ (Aldo Rebelo)

5°M6dulo — Tema: Saudade

“E 0 amor” (Zezé di Camargo e Luciano)

“Quando” (Roberto e Erasmo Carlos)

M Usicas para atividades suplementares:

Para as Forgas Armadas: “Coragdo de luto” (Teixeirinha)
"Chegade saudade” (Vinicius de Moraes e Tom Jobim)

6°. Modulo— Tema: TerraeOrigem

“Felicidade’ (Caetano Vel0so)

“AquarelaBrasileira’ (Silas de Oliveira)

Texto Complementar: “Comentério do carnavalesco
Ilvamar Magal hdes a respeito do enredo revivido no
carnaval de 2004 pela lmpério Serrano”

M Usi cas para atividades suplementares:

“Morango do Nordeste” (Walter dos Afogados e
Fernando Alves)

“CiodaTerra’ (Chico Buarque e Milton nascimento)

7°. M6dulo -Tema: Futuro
“Um sonhador” (Leandro e Leonardo)

“A paz” (Gilberto Gil)

M Usi cas para atividades suplementares:
“Amanhd’ (Guilherme Arantes)
“Mandei avisar” (Gabriel, o pensador)

8° M ddulo — afericao parcial
Producdo coletiva e apresentacdo dos alunos timorenses.

9° M ddulo —~Tema: Esperanca

“Eraumavez” (Toquinho - Sandy e Jdnior)

Texto Complementar: “A origem dailha de Timor”
(adaptacdo livre)

“Enquanto houver sol” (Brito - Titas)

M Usi cas para atividades suplementares:

“Além do horizonte” (Roberto Carlos e Erasmo Carlos)
“Forca Estranha’ (Gal Costa)

10° M 6dulo — Tema: Tempo

“Tempo Rei” (Gilberto Gil)

Texto complementar: “A corujae aaguia’
“Sobre 0 Tempo” (Pato Fu)

M Usicas para atividades suplementares:
“Oragéo ao Tempo” (Caetano Vel0so)
“Tempo Perdido” (Legido Urbana)

“Vou deixar” (Skank)

11° M édulo — Tema: Passado/Presente/Futuro

“Né&o Chore Mais’ (B. Vicent, versdo: Gilberto Gil) / “La
bele tanis’ (versdo em tétum)

“Tempos Modernos’ (Lulu Santos)

M Usicas para atividades suplementares:

“Nada Sera Como Antes’ (Milton Nascimento / Ronaldo
Bastos)

“Lilés*“ (Djavan)

12° M 6dulo — Tema: Loucura

“Balada do Louco” (Arnaldo Batista/ Rita Leg)
“Maluco Beleza’ (Raul Seixas/ Claudio Roberto) / La
bele tanis

M Usi cas para atividades suplementares:

“DonaDoida’ (Ritalee)

13° M ddulo — Tema: Construgéo poética
“Amar como Jesus amou” (Padre Zezinho)
“Batmacumba’ (Gilberto Gil)

M Usi cas para atividades suplementares:
“Construcdo” (Chico Buarque)

14° M 6dulo — Tema: SaudacBes e cumprimentos
“N&o aprendi a dizer adeus’ (Leandro e Leonardo)
“Sinal Fechado” (Paulinho da Viola)

M Usicas para atividades suplementares:

“Como vai vocé?’ (Roberto e Erasmo)

“Cangao da América’ (Milton Nascimento)

15° M 6dulo - afericdo final
Producdo coletiva
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4. Desenvolvimento de uma atividade passo a passo: a sugestdo do Descritivo e um relatério de aula

Tendo como ponto de partida a discusséo a respeito dos autores, dos intérpretes, da banda e do tema, é
possivel trabalha, nas aulas de lingua, a musica como pretexto para atividades orais e escritas na lingua-alvo,
aém de propiciar a oportunidade de criar parddias, tradugdes, dramatizagGes, smular entrevistas etc., a partir da
letra. O Projeto foi organizado com o intuito de possibilitar atuaces diversificadas com as musicas selecionadas
para todas as aulas. O Descritivo traz, além dos objetivos da aula e do material necessério parareaizéla, afim
de direcionar as atividades desenvolvidas em sala de aula, uma sugestdo de passos para o desenvolvimento das

atividades pelos monitores.

Em sequéncia, reproduzimos, do Descritivo das Atividades Médulo a Modul o, as sugestes de atividades
usadas pel os monitores na 12 Aulado 11°. médulo, que trazia a cangéo “N&o chore mais’:

11° M édulo — Tema: Passado/presente/futuro

12 Aula—"“Na&o chore mais’

Versdo: Gilberto Gil
Original: Bob Marley

No, no, woman, no cry
No, woman, no cry
No, no, woman, no cry
No, woman, no cry

Bem que eu me lembro,

A gente sentado ali

Nagramado aterro sob o sal,
Observando hipdcritas

Disfar¢cados rondando ao redor.
Amigos presos, amigos sumindo assim,
Pranuncamais...

Nas recordagOes retratos do mal em si,
Melhor é deixar pratrés.

Refr&o: N&o, ndo chore mais,
Nao, ndo chore mais.

Menina, menina,

Nao chore assim,

Nao, ndo chore mais.

Bem que eu me lembro,

A gente sentado ali

Na gramado aterro sob o céu,
Observando estrelas

Junto afogueirinha de papel.
Esguentar o frio, requentar o péo
E comer com vocé,

Os pés, de manhé,

Pisar o chéo,

Eu sei agarrade viver.

Mas, se Deus quiser
Tudo, tudo, tudo vai dar pé (8 vezes),

Refréo
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http://www.musicasmaq.com.br/gil.php
http://www.musicasmaq.com.br/nowoman.htm

Objetivos: sociabilizagdo, desinibicdo, discutir a possibilidade da traducdo/versdo.
Estratégia de apoio: reconhecer a versdo em tétum pela mel odia da cancéo.
Material: CD, CD player, instrumento, letrasdamdsica.

Etapas:

1. Iniciar aaula apresentando somente a melodia (tocar 2 vezes).

2. Observar se 0s alunos reconhecem a melodia.

3.  Os monitores cantam a cangdo em tétum. Observar a reacdo dos alunos. Na medida do possivel, fazé-los cantar
com vocés.

4. Apresentar aletra da cancdo em tétum. Pedir que Ihes expliquem o contelido da cangdo que acabaram de entoar em

tétum.

Colocar 0 CD com a versao de Gilberto Gil e pedir que acompanhem aletra em portugués.

Verificar diferencas no sentido daletra. Mostrar que uma melodia pode propiciar diferentes mensagens.

Solicitar que criem, coletivamente, uma nova letra para a melodia. Pode-se sugerir um novo titulo para facilitar a

tarefa. Por exemplo: “Nao soframais’; “Nao volte mais’, etc (pode-se fazer, também, uma parédia). Os monitores

escrevem a producdo (no quadro, se houver possibilidade).

Nou

8. Toca-se amelodia e todos cantam a nova composi G&o.
Labeletanis

Loronidaha utur ihatas ibun
Ha utur ihafatuk idanialeten
Matan been sulin hela
Tansamak 6 tanis

La.. labeletanis

La.. labeletanis

Ha u sai tanistamba 6 husik ha“u
Hadomi ne ba ha’u hotu ona

Laran do dok tebes susar mos bei beik
La.. labeletanis

La.. labeletanis

Nao chores mais

Um dia estou sentado na praia
Sentado em cima de uma pedra
Lagrimas rolam sem parar

Por que é que vocé esta chorando?
N&o... ndo chore mais

N&o... ndo chore mais

Eu continuo chorando porque vocé me deixou
O amor acabou paramim

Minhaamavai sofrer para sempre

N&o... ndo chore mais

N&o... ndo chore mais

(BRITO, FACCINA et BUSQUETS, 2004: 85-6)

Apobs o término das atividades em sala de aula, cada equipe de monitores fazia um relatério das
reacOes, dificuldades, aspectos positivos e negativos, resultados, etc, que eram discutidos com a
coordenagdo académica local e, em seguida, encaminhados para andlise da Coordenacdo Linglistica e
Didatico-Pedagodgica, via e-mail, baseada no Brasil. Pelo exame do relatério abaixo, por exemplo,
pode-se verificar que os monitores, de fato, nortearam o desenvolvimento das atividades a partir das
sugestfes dadas no Descritivo, fazendo adequagcdes sempre que necessario:
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Relatério —aula1l — Modulo 11

Data: 09 de novembro de 2004

Msica: “Nao chore mais’ Forca de Defesa de Timor-Leste
Equipe Ina0

Pedimos aos alunos que pensassem a respeito do que gostariam de apresentar no dia da festa de encerramento
do curso. NOs ndo estdvamos muito certos quanto ao que eles gostariam de fazer, se cantar ou dancar, € 0 qué
especificamente. Entdo deixamos que eles pensassem, falassem com os colegas que faltaram e dessem-nos a resposta na
préxima aula.

Distribuimos adesivos e pulseirinhas do Brasil para os alunos. Explicamos o que € uma antologia, e falamos
sobre as atividades contidas em algumas das letras da mesma.

Entdo comegamos atocar no viol&o os acordes da musica para que eles fizessem o reconhecimento; foi preciso
tocar por um longo tempo até que alguns alunos cantassem o refrédo em tétum: “la...la bele tanis’. Apontamos a eles em que
pagina estava a misica na antologia e também a versdo em portugués; eles ficaram muito contentes em ver a misica escrita
em tétum. Tocamos a versao em portugués, dessa vez em cd, e pedimos para acompanharem-na. Explicamos que as duas
mlsicas ouvidas eram versdes de uma outra, “No woman, no cry”, de Bob Marley, o que alguns ja sabiam. Entéo
explicamos qual era a diferenca entre versdo e traducdo, sendo as duas musicas dadas versdes de “No woman, ho cry”, ja
gue se mantinha o ritmo e o refréo, mas com algumas modificacdes, desde a prépria tematica de cada uma delas.

Pedimos que um dos alunos lesse a mlsica em tétum enquanto os outros respondiam lendo em portugués.
Depois daleitura, nds cantamos a musica com dificuldade, pois nem nés nem os alunos a conheciamos muito bem.

Dividimos a turma em dois grupos para que iniciassem a preparacao da apresentacdo do modulo 8, fazendo
uma versao, traducdo ou parddia.. Os dois grupos escolheram fazer versdes/tradugdes de msicas em portugués para tétum e
as apresentacOes serdo feitas todas na proxima aula.

Kosolok nebe liu ona ba

Eno susar hela ona ha unialaran

Tamba ne’' e mak hau hakarak fali seluk

Tamba buat ne’ e bosok sai la mosu

Hau nia uma helaiha mundo nia kotuk

Hau ba ne’ e deit segundo ida hau hahu canta
Hau la hanoin buat ida mais wainhira ho
Emabarak hau sei hanoin hetan fali

As explicagdes feitas em portugués foram bem dificeis para eles, e um auno de cada grupo acabou “tomando
conta” das apresentacGes. N&o forcamos os outros a falar, pois, apds insistirmos um pouco, percebemos que, por terem
muita dificuldade de falar em publico e em portugués, eles ficavam extremamente constrangidos. Alguns até tentaram
comecar a falar, mas se atrapalharam bastante e acabaram por desistir. O tétum foi um grande problema — eles mesmos ,
entre 0S grupos, corrigiam erros em tétum escrito, devido também a propria histéria da lingua.

Algumas interpretacGes ndo cabiveis das palavras foram feitas, como, em “Felicidade”, eles confundiram com
“mora” como sendo do verbo morrer, ndo do verbo morar, o que descobrimos enquanto eles explicavam; também colocaram
“ema barak” na versdo, que significa muitas pessoas, ou multiddo, como eles mesmos responderam. Na verdade, eles
colocaram isso, referindo-se a“a gente” gque esta no verso “mas como € que a gente voa quando comeca a pensar”. Pedimos
que €eles substituissem por algo que pudesse traduzir “nos’ ao invés de “multidao”.

O engragado é que eles deram alguns exemplos, timidamente , na hora de explicar assim como nds fazemos.
Até chegaram a nos perguntar se havia alguma palavra desconhecida, ou ainda: “ Alguma ddvida?’

Relatério encaminhado a Coordenacdo Geral do Projeto pela equipe Nara, Alexandre e Rodrigo Silva
5. Consideracgdes gerais

Como se procurou demonstrar aqui, a estruturagdo de um projeto de sensibilizagdo para a difusdo e o
incentivo da comunicacdo em lingua portuguesa a partir de nossas manifestagbes musicais em Timor-Leste (ou
em qualquer outro espago de expressdo oficial portuguesa) reveste-se de algumas especificidades (além das
lingliisticas), dentre as quais destacam-se 0 conhecimento das transformagtes e das condigdes socio-histéricas e
a importancia do estudo dos valores e das relacfes culturais e da visdo de mundo subjacente, que nédo deixa de
trazer suas marcas em cada uma das linguas fal adas nesses varios contextos.
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Ao implementar o projeto, 0 que ndo se podia perder de vista era o fato de que toda prética, ndo
importando a que dominio pertenca, estara, sempre, circunscrita a certos limites e que tais limites seriam
propostos pel 0s sujeitos aos quais 0 proprio projeto se destina.

[...] A prética que é socia e histérica, mesmo que tenha uma dimensdo individual, se da num
certo contexto tempo-espacial e ndo naintimidade das cabegas das gentes|[...]

A compreensdo dos limites da prética educativa demanda indiscutivelmente a claridade
politica dos educadores com relacdo a seu projeto. Demanda que o educador assuma a
politicidade de sua prética. [...] (FREIRE, 2003, p.46).

Num Timor-Leste independente, vivendo intensamente seu projeto de reconstrucdo nacional, a presenca
de estrangeiros, ainda que chamados a contribuir num claro processo de redemocratizacéo e de reafirmacéo da
identidade nacional timorense, precisa ser criticamente analisada por esses mesmos estrangeiros (no caso, tutores
brasileiros enggados num projeto de resgate da Lingua Portuguesa), para que se busgue compreender o
momento historico-politico-socia da Nagdo timorense, agdo essa “[...], indispensavel a demarcacdo dos espacos,
dos contelidos da educacéo, do historicamente possivel, portanto, dos limites da prética politico-educativa.”
(FREIRE, 2003, p. 47).

Oh! Liberdade

[..]

Se el pudesse

ao cantar dos grilos

falar para alua

pelas janelas da noite

e contar-lhe romances do povo
aunido inviolavel dos corpos
para criar filhos
eensinar-lhes a crescer e a amar
a Pétria Timor!

(Xanana Gusmao)
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