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RESUMO: A partir da analise dos dados de uma pesquisa realizada na Universidade de Caxias do Sul,
destaca-se a utilizacdo em demasia da estratégia inspecional de leitura, desconsiderando tanto outras
estratégias de leitura, as quais poderiam proporcionar uma leitura mais apurada e proficiente. Os dados
revelam que o nivel de interpretacdo holistica dos textos ndo passou de 40% de adequacdo, o que denota uma
utilizacdo inapropriada da estratégia de leitura. Pretende-se destacar os diferentes niveis de leitura e algumas
estratégias que possam auxiliar numa leitura mais proficiente. As contribuicGes desse artigo buscam
subsidiar os docentes envolvidos na formacao de leitores criticos e autbnomos.

PALAVRAS-CHAVE: estratégias de leitura, hipergeneralizacdo, proficiéncia em leitura

ABSTRACT: From the analysis of the data of a research carried through in the Universidade de Caxias do
Sul, it is distinguished in such a way use in surplus of the inspecional strategy of reading, disrespecting other
strategies of reading, which could provide a more refined and proficient reading. The data had revealed that
the level of holistic interpretation of the texts did not pass of 40% of adequacy, what denotes an inadequation
of the reading strategy. It is intended to highlight the different levels of reading and some strategies that can
assist in a more proficient reading. The contributions of this article try to subsidize the involved professors in
the formation of critical and independent readers.
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1. Introducéo

Iniciar-se na habilidade de ler, em uma atividade académica, pressupde que o leitor tenha um grau
minimo de proficiéncia em leitura e de conhecimento do que esse ato envolve. Considerando-se a pluralidade
de perspectivas e de propoésitos das estratégias de leitura, € possivel que um leitor comum ndo tenha presente,
como algo consciente, os niveis de exigéncia de leitura dos textos. Porém, o que se espera de alunos
universitarios é que eles dominem as vérias estratégias de leitura, dada a natureza das habilidades
linglisticas, textuais e discursivas, exigidas tanto na recep¢do quanto na producdo de textos cientificos. No
entanto, isso parece ndo se confirmar, conforme dados levantados no corpus de pesquisa do projeto
Diagndstico da competéncia de leitura na interpretacdo de texto argumentativo e explicativo de alunos
universitarios - TEAR 1, que trata de verificar o desempenho de alunos universitarios em leitura. Os
conceitos de leitura “inspecional”, “analitica” e “sintdpica”, na perspectiva de Adler e Dorem, (1990), séo
uma forma de classificar a leitura em niveis comulativos, ou seja, o elementar (0 da alfabetizacdo), o
inspecional (o da contextualizacdo, informacdes breves), o analitico (o da relacdo de idéias, conceitos) e o
sintépico (o das interpretaces e generalizagdes). O propdsito deste texto é tentar verificar as razdes que
levam alunos universitarios a fazerem basicamente hipergeneralizacdo da estratégia de leitura “inspecional”.
aplicada a textos variados, e também, além de examinar, no desempenho desses académicos, resultados da
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aplicacdo dessa estratégia, chamar atencdo para os diferentes niveis de leitura e para as estratégias adequadas
que possam contribuir para uma leitura mais efetiva de textos de natureza diversa. Afinal, é sabido que cada
texto exigira de seu leitor estratégias especificas de leitura, observando, além de aspectos intrinsecos da
natureza de cada texto, os objetivos de leitura para aquele texto a ser lido.

Para este estudo, parte-se das discussdes propostas por Vanoye (1982), Gianetti (1997), Adler e Doren
(1990), Marcuschi (1999), Schopenhauer (2005), entre outros. A postura tedrica adotada viabiliza a
construcdo de relacBes entre leitura e constituicdo do sujeito, estratégias de leitura e proficiéncia do leitor e
participacdo social. As contribuicfes desta reflexdo visam ndo somente aos leitores proficientes, mas, de
forma especial, aos docentes envolvidos na formacéo de leitores criticos e autbnomos.

2. Razdes do uso da hipergeneralizacdo da estratégia de leitura inspecional

Schopenhauer (2005), mesmo tratando basicamente, em seu livro Sobre o oficio do escritor, das
habilidades de um escritor, faz mencdo em algumas passagens as habilidades de um leitor. Com relacéo aos
textos escritos, as propor¢des parecem se equivaler, se, de um lado, ha escritores “escrivinhadores”, como ele
denomina os que escrevem de forma confusa, que “tornam freqlientemente dificil extrair daquilo que tratam
0 que querem de fato” (Idem, p.30), h4, de outro lado, leitores que ndo se esforcam para ler atentamente o
texto.

A percepcéo e o entendimento do que foi lido também podem estar mais centrados nos interesses e nos
objetivos de quem Ié o texto.Claudio de Moura Castro, no ensaio Da arte brasileira de ler o que ndo esta
escrito, da Veja (18/10/1997, p.142), fala da capacidade de o leitor ao ler, entender o0 que ndo esta escrito,
sendo possivel pensar que os leitores ‘léem’ do texto muito mais o conhecimento prévio sobre o assunto do
gue realmente a questdo sobre a qual trata o texto. Diz que

E preocupante ver a liberdade com que alguns leitores interpretam os textos. [...] H& os que
adivinham as entrelinhas, ignorando as linhas. [..] Meus comentaristas escrevem
corretamente, ndo pecam contra a ortografia [...] Contudo, alguns ndo sabem ler. Sua

imaginagdo criativa ndo se detém sobre a aborrecida logica do texto. E a vitoria da
semidtica sobre a semantica.(Idem)

Além do que, sobre os efeitos que um texto pode suscitar no leitor, dependendo dos interesses que esse
tem, diz Schopenhauer (2005, p.37), que o texto mais primoroso também pode resultar subjetivamente
enfadonho para este ou aquele leitor, assim como inversamente, a pior obra pode ser subjetivamente
divertida para este ou aquele, uma vez que seu interesse se volta mais para o objeto ou para o autor.

Uma das hipdteses que pode justificar a hipergeneralizacdo da estratégia de leitura inspecional talvez
seja a de que: “as pessoas que lIéem sempre apenas as ‘novidades’, em vez das melhores obras de todos 0s
tempos. Os escritores permanecem no ambito restrito das idéias circulantes [...] Por isso, no que concerne a
nossa leitura, a arte de ‘ndo’ ler é de maxima importancia” (Idem, 2005, p.101).

Quanto aos critérios de sele¢do do que ler, o autor observa que “o publico [...] quer ler apenas as obras
que acabaram de ser impressas [...] porque uma cabeca superficial hodierna Ihe é mais homogénea e
agradavel do que os pensamentos de um espirito” (p.102). E em outra passagem, o autor diz que “é
inacreditavel a tolice e a improcedéncia do publico, que deixa de ler aqueles que, em todos 0s géneros, sao 0s
espiritos mais nobres e raros de todos os tempos e paises, para ler as escrivinhagdes diarias dessas cabecas
comuns” (Idem, p.103).

A maior receptividade ao texto de facil compreensdo nem sempre garante ao leitor maiores
contribuicBes, geralmente é uma leitura que acrescenta pouco. As vezes uma leitura que exige mais do leitor,
também acrescenta mais. Nessa perspectiva, Vanoye (1982, p.197), ao mostrar que é importante para quem
escreve ter presente seu publico, afirma o seguinte: “quanto mais densa e original for uma mensagem, mais
dificuldade se tera em recebé-la. Diz muita coisa a pouca gente. Quanto mais pobre e banal for a mensagem,
mais facilmente serd recebida. Diz pouca coisa a muita gente.”

Apesar da critica ferrenha de Schopenhauer aos leitores atuais, deve-se levar em conta que talvez nem
0s interesses nem 0s objetivos desses leitores estejam voltados para 0s grandes autores aos quais o autor faz
mencao. Uma das possiveis razGes poderia ser a de que esses mesmos leitores ndo tenham um percurso de
leitura que Ihes permita transitar 'prazerosamente’ por tais obras, optando pela leitura de materiais periodicos,
sobre 0s quais a estratégia inspecional de leitura pode ser utilizada produzindo resultados melhores do que se
fosse aplicada a um texto cientifico, filoséfico ou literario.
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Sobre a questdo da relacdo leitor e texto, Giannetti (1997, p.12) procura diferenciar propoésitos de
leitura de texto técnico da leitura de texto literario ou filoséfico, ao dizer que

a leitura de um texto é a ocasido de um encontro. Quando o teor do trabalho é
predominantemente técnico ou factual, os termos de troca entre autor e leitor tendem a ser
claros e bem definidos: o que um oferece ou o0 outro busca na leitura sdo informacdes
relevantes e ferramentas para a obtencdo de novos resultados. O contato entre as mentes é
de superficie e o grau de assimilagdo dos conteidos é mensuravel.

Entre alunos universitarios, no caso ingressantes, pela forma como se comportam em relagdo aos
textos, parece que ndo fazem distingbes de niveis de leitura, nem de géneros textuais, nem de textos de
natureza diversa. Esse comportamento revela uma formagcéo do leitor que deixa a desejar, como diz Claudio
de Moura Castro (Veja, 6/3/2002), no texto ‘O Brasil 1é mal’: “nossa incapacidade de decifrar um texto
escrito ndo se deve a pobreza, mas a um erro sistémico. Estamos ensinando sistematicamente errado”.
Ensinamos a ler monotongamente como se todas as leituras e os textos fossem iguais. Geralmente a leitura é
feita pela leitura. N&o se estabelecem os propésitos de leitura. Os propdésitos séo definidores de estratégias de
leitura, ou seja, um dos critérios de selecdo de estratégias de leitura sdo os objetivos do leitor frente ao texto
a ser lido.

O objetivo de leitura serve de norte para que o desejo de ler supra a necessidade de conhecer, de
descobrir o que estd ‘escondido’ em cada texto. Os conceitos que envolvem o ato de ler se pressupdem, séo
inseparaveis. Didaticamente, procura-se distingui-los, mas na verdade eles estdo imbricados, por que o que,
afinal, mobiliza o leitor a ler? A necessidade, o desejo, o objetivo, o interesse? A necessidade existiria em
funcéo de uma caréncia? O desejo, em funcéo de satisfazer algo? O objetivo, em funcdo de atingir um alvo,
um ponto? O interesse, em funcdo de envolver-se com/ ser entre as coisas? O que vem antes € 0 que vem
depois? Ou ocorrem todos a0 mesmo tempo? Esses questionamentos mostram que ler ndo é um ato simples,
pelo contrario, de extrema complexidade e essa, por sua vez, atinge todos os niveis de leitura e é
proporcional as condicfes de cada leitor. Tornar isso tudo presente, consciente e de dominio cognitivo do
leitor, talvez seja uma estratégia eficaz para o professor lidar com problemas de leitura.

3. Efeitos da hipergeneralizacdo de estratégia de leitura inspecional no desempenho de alunos
universitarios

Assim, como Giannetti enfatiza a importancia dos objetivos de leitura, Adler e Doren (1990) também
pensam que o objetivo do leitor é determinante para definir resultados de leitura. Os autores afirmam que o
objetivo do leitor seja de entretenimento, seja de informacdo ou compreensdo - define seu modo de ler. A
eficiéncia da sua leitura resulta do “grau de esforco e de habilidade aplicados a mesma” (ldem, p.25).
Segundo eles, a regra € a seguinte: “quanto maior o esforgo, melhor”, mais proficiente ser& o leitor e maior
dominio terd sobre 0 uso das estratégias.

Adler e Doren chamam atencdo para a necessidade de compreender as diferengas entre os niveis de
leitura para poder dominar a arte de ler. Segundo esses autores, existem quatro niveis de leitura, sendo que 0s
mais altos ndo excluem os mais baixos, portanto sdo cumulativos: leitura elementar, leitura inspecional,
leitura analitica e leitura sintopica. Destacaremos, neste artigo, o nivel de leitura inspecional, para analisar a
tendéncia de estudantes universitarios a fazerem hipergeneralizacdo dessa estratégia aplicada a textos
diversos.

Na perspectiva desses autores (1990, p.26), o nivel de

Leitura Inspecional caracteriza-se por uma énfase especial no tempo de leitura. Neste nivel,
0 estudante tem um tempo determinado para ler uma certa quantidade de material [...], cujo
objetivo é extrair o maximo de um livro num tempo determinado [...]. Outro nome para este
nivel pode ser folheio ou pré-leitura. Entretanto, ndo se trata da leitura superficial que
consiste em folhear ao acaso ou distraidamente um livro. A leitura inspecional é a arte do
“folheio sistematico’.

Esse nivel, segundo os autores, tem por objetivo examinar a superficie do livro “e tudo o que ela pode
ensinar”, que é muita coisa. Dizem que as perguntas que podem ser feitas ao texto, sdo, entre outras: Do que
ele trata? Qual a sua estrutura? Quais sdo as suas partes? Nesse nivel, por mais rapida que possa ser a leitura,
ela permite ao leitor responder a tais perguntas. O fato de as pessoas em geral, em funcéo do pouco tempo,
lerem as pressas faz com que se acostumem a fazer leituras rapidas que, as vezes, ndao vdo além das
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manchetes. Esta € uma hipdtese que nos leva a examinar por que determinados alunos universitarios estejam
propensos a esse nivel de leitura, que os faz ter uma vaga idéia do texto, permitindo-se a fazer associacfes a
partir do que ja sabem do assunto, ndo se atendo, portanto, ao que o texto exatamente diz. Por dedugdo, Iéem
0 que sabem, ndo o0 que o texto versa.

Por outro lado, dizem Adler e Doren que “a maioria das pessoas [...] desconhece o valor dessa leitura
inspecional”, pois ela prepara o leitor para 0s outros niveis que a pressupdem. Eles recomendam nédo queimar
etapas nem pretender atingir o grau maximo de leitura de um texto aplicando apenas essa estratégia. E
alertam que dificilmente um leitor chegara a compreensdo de um texto permanecendo nesse nivel, precisa
avancar, aplicar outras estratégias como a de “Leitura Analitica” que, segundo eles, é a mais completa, “é
sempre intensamente ativa [...] destina-se exclusivamente a compreensdo”, e a “Leitura Sintpica” é a que
mais exige do leitor “mesmo quando o material de leitura é relativamente facil e simples”, pois exige que o
leitor, ao ler varios livros ou textos, conheca 0 assunto basico de todos e saiba relaciona-los entre si. Ndo se
trata de o leitor fazer uma mera comparacao de textos, mas de poder “chegar a uma analise do assunto que
ndo se encontra em nenhum dos livros lidos comparativamente” (p.28). Em outros termos, o leitor, nesse
nivel de leitura, por ser mais exigente e mais trabalhoso, tem condi¢cdes de fazer generalizagGes, caso
contrario elas sdo infundaveis.

A estratégia de leitura inspecional é um nivel de leitura perfeitamente adequado aos propositos de
guem Ié rapidamente os dados principais da obra (titulo, editora, ano de publicacdo, sumario, orelha do livro,
texto da contracapa, referéncias, género de texto, etc.) para obter informacgdes com a intengdo de ter uma
idéia e assim poder decidir, entre outras coisas, se a lera, se a estudara, se a consultara, se a adquirira, se a
presenteara a alguém, etc.

Um leitor ingénuo talvez seja aquele que esteja tomando em sentido literal tudo o que 1€, do tipo “péo
pédo, queijo queijo”. Aceita essa reproducdo de modo literal, percebendo as representacdes sem qualquer
mediacdo, ou seja, elas sdo tal qual se revelam a ele. Para ilustrar esse tipo de leitor, destacamos o
depoimento de um aluno universitério, que, ao ler o artigo ‘Ler ndo serve para nada’, de Mainardi (Veja, 28
de marco de 2001, p.171) apresenta esse nivel de compreenséo de texto. A atividade do aluno de resenhar
textos lidos revela que ele ndo captou o sentido irbnico usado pelo autor. O académico comenta, em seu texto
resenha referindo-se ao texto de Mainardi, que o autor afirma que ler ndo serve para nada, porque, no artigo,
Mainardi claramente diz:

0 hébito de leitura constitui o maior obstaculo para a ascensdo social e o poder pessoal no
Brasil. Ndo é um acaso que aqueles que vivem do livro - 0s escritores — se encontrem no
patamar mais baixo de nossa escala social. [...] De fato, basta entrar [..] numa
universidade... para ver que todos os presentes tém verdadeira aversdo por livros. Eles
sabem que livros ndo ajudam a conquistar poder, dinheiro e respeitabilidade. Livros s6
atrapalham. Criam espiritos perdedores. Provocam isolamento, frustracéo, resignacéo. [...]
(R.C, 2004).

E o aluno acrescenta em sua resenha: “Além do mais, o autor [MAINARDI, Veja, 28.03.2001] coloca
da sua experiéncia como leitor, quando diz:

‘Desde que comecei a ler, virei um frouxo, um molenga. Com o passar dos anos, foram-se
embora todas as minhas ambi¢des. Tudo porque os livros me colocaram no devido lugar.
[...] D& uma olhada nas pessoas de sucesso que aparecem nas paginas desta revista. E facil
perceber que nenhuma delas precisou ler para subir na vida’.” (R.C, 2004)

O entendimento que o aluno fez desse texto leva-nos a pensar que ele, provavelmente, ndo tenha lido o
texto na integra, que tenha usado a estratégia de leitura inspecional, ou seja, tenha lido sé algumas passagens,
ao acaso, sem perceber a critica que Mainardi estava fazendo ao documento “Como tornar o Brasil uma
nacdo letrada?”, de Ottaviano Carlo de Fiore, entdo, Secretério do Livro e Leitura do MEC, cuja tarefa é de
“acompanhar, avaliar e sugerir alternativas para as politicas do livro, da leitura e da biblioteca”
(MAINARDI, Veja, 28.03.2001). Em sintese, segundo Mainardi, esse documento de Fiore reitera que
politicos, estrelas, professores, jornalistas, entre outros bem sucedidos, propaguem a importancia e a
necessidade da leitura, “assim como a ascensdo social e o poder pessoal que o habito de ler confere as
pessoas” (MAINARDI, Veja, 28.03.2001). Parece-nos que o aluno ndo entendeu a critica de Mainardi, a qual
nem é sutil, e, assim, tenha inferido o que inferiu, ou seja, que o0 autor é contra a leitura. A resenha do aluno
destaca Mainardi como um autor com posicionamento contrario em relacdo aos demais resenhados sobre o
tema leitura.
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InterpretacBes, como essa registrada na resenha do aluno que utilizam em demasia a estratégia de
leitura inspecional, também foram verificadas no corpus da pesquisa TEAR 1, cuja metodologia consistiu em
aplicar dois instrumentos: um questionario socioeconémico-cultural e um teste de leitura. O teste de leitura é
composto de duas etapas: a da pré-leitura, para ativar o conhecimento prévio do aluno, e a da leitura de dois
textos. Nessa etapa, para cada um dos textos, o teste construiu uma média de quatro questdes com
retrospec¢do para cada uma das seis partes com propdsitos especificos, verificar, respectivamente, as
competéncias: gramatical, textual, funcional, sociolingtistica, dominio cognitivo e interpretacdo. Este texto
trata especificamente do desempenho dos aprendizes na Parte VI cujas questfes procuram verificar a
competéncia de leitura interpretativa dos textos selecionados para os testes. Por exemplo, em relacdo aos
textos “Na corda bamba” (Superinteressante dez, 2001), género reportagem, de predominancia explicativa, e
“O ultimo da fila” (Zero Hora, 06.12.2001), género editorial, predominantemente argumentativo, os dados
coletados desses aprendizes mostram uma tendéncia do uso da hipergeneralizacdo da estratégia de leitura
inspecional. Isso fica mais evidente, principalmente, nas tarefas de interpretagdo holistica, nas quais 0s
sujeitos precisavam mostrar habilidades de compreensao, entendimento, inferéncia e interpretacdo do texto,
ou seja, nas questdes que exigiam habilidades cognitivas.

As questBes dos testes de leitura selecionadas para esta analise apresentam de forma saliente a
utilizacdo da estratégia inspecional de leitura, além de um baixo indice de adequacdo das respostas,
conseqlientemente sinalizando problemas na habilidade de identificacdo da idéia central e na habilidade de
estabelecer relagdes.

Para auxiliar na compreensdo dos exemplos e da andlise que segue, 0s textos que serviram de base
para os testes de leitura estdo resumidos a seguir. A reportagem intitulada ‘Na corda bamba’ explora a
questdo do equilibrio ecol6gico do Pantanal, apresentando as riquezas que compdem a fauna e a flora
pantaneira como também as diferentes formas de agressdo causadas pelo homem a regido. No entanto, a
idéia de desenvolvimento sustentavel perpassa todo o texto, reforcando que o Pantanal pode ser explorado
mas, a0 mesmo tempo, deve ser conservado, ou seja, deve haver um equilibrio entre a exploracdo e a
manutencao das riquezas naturais. J& o editorial ‘O Ultimo da fila’ apresenta o resultado de uma pesquisa
feita pelo Pisa sobre o desempenho em leitura de alunos de 15 anos de idade, em 32 nacdes, dentre as quais,
os adolescentes brasileiros ficaram em Ultima colocacdo. No entanto, o texto pretende discorrer sobre o papel
da escola na formacao de leitores como também sobre algumas politicas federais de incentivo a leitura.

A primeira questdo (da Parte VI) referente a interpretacdo holistica, na qual os alunos deveriam
responder “Qual é a pergunta fundamental que é respondida no texto?”, apenas 02 aprendizes (numa amostra
de 144) responderam adequadamente, em relagcdo a reportagem: “Porque (sic) o Pantanal esta na corda
bamba?” (A 75); “Responde o porque (sic) o Pantanal corre tanto risco.” (A 77); o que revela um nivel
bastante insuficiente nessa habilidade, nesse aspecto. Abaixo estdo elencados alguns exemplos de respostas
gue podem ser consideradas inadequadas, porque ndo atendem a especificidade da questao, as quais mostram
a ampla utilizacdo da estratégia inspecional (nocdes breves e superficiais) de leitura como também a
imposicdo do conhecimento prévio em detrimento a idéia do texto: “Como anda a preservacdo do
ecossistema brasileiro.” (A 06); “O desmatamento.” (A 28); “O equilibrio ecolégico.” (A 34); “Como
poderia ser resolvida a questdo das enchentes?”” (A 63); “A paisagem do Pantanal e (sic) tdo fragil quanto
fundamental para a biodiversidade brasileira.” (A 72); “Até quando conseguiremos manter essa enorme
estrutura do Pantanal?” (A 134).

Em relacdo ao editorial, 21 dos 144 aprendizes responderam adequadamente a mesma questao,
atendendo a uma resposta aproximada a resposta esperada: “A escola precisa incentivar a leitura” ou que “A
escola tem a funcéo primordial de incentivar a leitura”, os demais e, principalmente, numa situacao inversa,
25 de 144 alunos ndo conseguiram identificar a idéia fundamental. Foram selecionados alguns exemplos de
respostas inadequadas que apresentam idéias vagas, incompreensiveis e, as vezes, incoerentes: “Ler.” (A
14); “Leitura e absorc¢do de idéias principais. (A 17); “A leitura.” (A 20,34,44,48,51,52,82,94); “Educacao
no Brasil.” (A 21,32); “Educacdo” (A 22,72); “A reversdo da atual condi¢do do Brasil, de o dltimo
colocado na fila dos paises pesquisados a nivel de educacdo.” (A 61); “Aumentar o conhecimento do leitor
em relacé@o a (sic) educacdo e a (sic) leitura.” (A 63); “Para haver desenvolvimento econdmico tem que
haver desenvolvimento cultural.” (A 74); “Procurar uma forma de reverter a situacdo.” (A 88); “A
importancia do ensino.” (A 115); “Escolas oficiais e privadas, pouco interesse no futuro.” (A 130); “De
gue algo deve ser feito imediatamente.”” (A 134). Os percentuais correspondentes a ambos 0s géneros podem
ser visualizados na tabela abaixo:
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Questdo 1: Qual é a pergunta fundamental respondida no texto?

Género Adequadas Parcialmente Inadequadas Na&o respondeu/
adequadas Né&o sabe/ Néo-
pertinente
Reportagem 1,4% 57,6% 38,2% 2,8%
Editorial 16,7% 60,5% 23% 0%

Por essas respostas dadas a questdo, tanto sobre a reportagem quanto sobre o editorial, é possivel
identificar problemas em compreender e interpretar o texto, ou seja, em identificar a idéia fundamental. Uma
das hipdteses que se pode levantar € de que boa parte dos alunos deteve-se em idéias vagas ou secundarias,
demonstrando ter um desempenho semelhante ao dos alunos diagnosticados pelo Pisa, cujo texto editorial “O
altimo da fila” foi objeto de estudo e que diz o seguinte: “em uma das questdes de maltipla escolha, o texto
informava explicitamente que uma enfermeira aplicaria uma vacina nos funcionarios da empresa. Apesar
disso, 27% dos adolescentes brasileiros responderam que a vacina seria aplicada por um médico”. Segundo
0s técnicos do Pisa, essa questdo ndo exigia tanto, sendo mais que uma leitura atenta do texto. Assim, como
para os sujeitos da pesquisa realizada pelo Pisa ndo houve distin¢des entre a enfermeira e 0 médico, afinal,
sdo profissionais afins, da mesma &rea, é possivel inferir que os aprendizes da pesquisa TEAR 1, também,
por associagdo “leitura” e “educacdo”, aplicaram uma hipergeneralizacdo da estratégia de leitura
inspecional, atribuindo ao texto o que sabem sobre o assunto sem se deterem ao que o texto realmente diz.

A segunda questdo analisada foi a que mais apresentou resultados insatisfatorios, sendo que apenas 01
sujeito (numa amostra de 144) conseguiu respondé-la adequadamente, no que se refere a reportagem. A
pergunta requisitava o estabelecimento da relacdo entre titulo e texto, expressa da seguinte forma: “Explique
a relacdo que existe entre o titulo ‘Na corda bamba’ e o texto.” A resposta adequada foi articulada da
seguinte maneira: “O titulo e o texto praticamente falam da mesma coisa o pantanal (sic) é fragil e deve ser
cuidado muito bem.” (A 63). Os exemplos selecionados das respostas inadequadas revelam que, para esses
alunos, é bastante exigente estabelecer relacdes desse tipo. Outra dificuldade também foi notada quando
alguns sujeitos compreenderam o titulo de forma literal, assim como mostram os exemplos: “Na corda
bamba e o Pantanal tem que ser cuidado.” (A 14); “O governo fica na ‘corda bamba’ sabe que é errado
destruir e deixar destruir, mas o faz em nome do progresso.” (A 45); “Que tem que estar se equilibrando
sempre para nao cair.” (A 54); “Em cima de um precipicio.” (A 56); “A autora coloca no titulo, o que tenta
defender no texto que é a destruicdo do Pantanal.” (A 116).

Em relacdo ao editorial, para mesma questdo “Explique a relagdo que existe entre o titulo ‘O Gltimo da
fila’ e o texto”, a resposta esperada seria a relacdo explicita entre o titulo e a colocacéo do Brasil na pesquisa
do Pisa (pesquisa sobre leitura), porém apenas 06 alunos (da amostra de 144) conseguiram estabelecer a
relacdo. Grande parte (37 alunos de 144), numa situacdo oposta, respondeu das seguintes formas: “O grande
fracasso e a falta de conhecimento do nosso povo.” (A 22); “Situacdo precaria em relagdo o (sic) titulo ‘O
altimo da fila’.”” (A 26); “O Brasil estd perdendo no podium em literatura.” (A 29); “O Brasil esta (sic)
muito longe de ser um pais de primeiro mundo.” (A 56); “E uma relacdo compativel.” (A 80); “Que a
educacdo esta em ultimo lugar aqui no Brasil.”” (A 86); “O Brasil é o pais que menos compreende.” (A 90);
*“Situa mais ou menos a situacéo do Brasil.” (A 94); ““Se ndo se der um passo a frente, os atras (sic) passam
a nossa frente.””(A 104); “Por que (sic) a educacdo é fraca.” (A 119). Os percentuais abaixo sao referentes a
ambos o0s géneros em relacdo a questdo proposta.

Questdo 2: Qual € a relacdo entre titulo e texto?

Género Adequadas Parcialmente Inadequadas N&o respondeu/
adequadas Né&o sabe/ Néo-
pertinente
Reportagem 0,7% 82% 3,5% 13,9%
Editorial 4,9% 68,7% 25,7% 0,7%

Nota-se, também nessa questao, os baixos indices de respostas adequadas, o que revela dificuldades no
estabelecimento de relagdo entre titulo e texto. De acordo com Menegassi e Chaves (2000), o titulo
estabelece vinculos com informagdes intra e extratextuais, contribuindo para orientar a interpretagdo. O
contetido tematico de um texto é expresso, freqlientemente, através do titulo, o qual, por sua vez, pode servir
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como uma estratégia de leitura para a compreensdo do tema do texto (KLEIMAN, 1993 apud MENEGASSI
E CHAVES, 2000).

A grande maioria dos aprendizes limitou-se a identificar um dos elementos da relagdo (ou o titulo ou o
conteudo do texto), ndo articulando de forma explicita essa conexdo. Um outro problema verificado nessa
questdo foi o de que ou os alunos compreenderam o titulo de forma literal (caso da reportagem) ou aplicaram
uma hipergeneraliza¢do do tema partindo dos conhecimentos prévios que tinham sobre 0 mesmo.

4. Niveis de leitura e estratégias adequadas a textos de natureza diversa

Como ¢é possivel perceber, a partir dos exemplos extraidos do corpus da pesquisa TEAR 1, os alunos
utilizam estratégias de leitura semelhantes para dois textos de natureza diversa. Ou seja, tanto o editorial
quanto a reportagem foram lidos da mesma forma, sem que fossem considerados os propdsitos
comunicativos de cada género, o que resultou em uma leitura superficial de ambos, mas, em especial, do
editorial, o qual, por natureza, tem um cunho mais argumentativo e reflexivo do que a reportagem.

Isso mostra que esses alunos ndo conseguiram fazer uma leitura do texto como todo, identificando o
género discursivo, os propésitos comunicativos. N&do conseguiram fazer uma leitura mais ampla, enfim que
ndo se restringisse a paragrafos ou a frases, mas que considerasse cada texto como uma situacdo
comunicativa, inserida em um contexto discursivo e com objetivos especificos. E importante considerar-se,
no entanto, que os textos lidos por esses aprendizes faziam parte de um teste de leitura, portanto, o propdsito
comunicativo predominante estava relacionado a avaliacdo e ndo ao propdsito comunicativo que 0s mesmos
textos teriam em seus veiculos originais (jornal e revista). Outra consideracdo a ser feita envolve a ndo
intervencdo do professor nesses testes aplicados, sendo assim, o aluno precisou aproximar-se do texto de
forma individual, solitaria, sem a mediagdo do professor.

A hipétese do fator tempo de leitura interferindo no processo de compreensdo do texto pode ser
considerada em parte como uma variavel questionavel, por se tratar de as respostas, aqui analisadas,
constituirem a Parte VI dos testes, portanto, as Ultimas questfes. Ou seja, depois de o aluno ter voltado aos
textos por varias vezes para responder questbes (linglisticas, macro e microtextuais, referenciais e
cognitivas) das outras cinco partes. Era de se esperar, como decorréncia, que ele tivesse um desempenho
melhor nas questdes de compreenséo e de interpretacdo.

Para aprimorar as habilidades de identificar a idéia central e promover a relacdo entre texto e titulo
seria necessario desenvolver estratégias de pré-leitura explorando o titulo, numa forma de prever o conteido
do texto ou ainda de busca de elementos formais que possam ser relacionados ao titulo, promovendo a
identificagdo da temética e a compreensdo do texto. A fim de aprimorar as habilidades de leitura e também
garantir uma proficiéncia maior em leitura dos alunos, é possivel utilizarem-se como estratégias de leitura
(New directions in reading instruction, Lectura y vida, 2000):

a antecipacdo de significados, através da experiéncia prévia (inclusive outras leituras) e das

informac6es fornecidas pelo texto;

- aselecdo de um objetivo ou prop6sito, distinguindo a profundidade e a demanda da leitura a partir da
meta que se pretende alcancar;

- 0 estabelecimento de relagdes pessoais com a leitura, tornando-a parte de suas experiéncias e
conhecimento prévio para leituras posteriores. (Nesse sentido, é importante ter critérios na selecdo de
textos, para que estes ndo sejam simplesmente impostos pela escola);

- anegociacdo de significados integrando diferentes fontes de informacéo, tais como o conhecimento
prévio, a linguagem, os significados das palavras e a informacéo visual do texto;

- 0 estabelecimento de relagdes de sentido a partir do texto, buscando sempre construir sentido quando
a leitura é realizada;

- aconstrucdo de parafrases (mentais ou escritas) durante a leitura, a fim de garantir uma compreenséao

mais apurada do texto.

Essas sdo apenas algumas das estratégias de leitura que podem promover um aprimoramento no
desempenho em leitura dos alunos, o que, por sua vez, pode colaborar para o aperfeicoamento de habilidades
préprias de sua area de formacdo, j& que, estando na universidade, buscam um conhecimento especifico em
uma area de atuacéao.
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5. Consideracdes finais

Percebe-se nessas atividades de estudo e compreensdo de textos que o desempenho dos alunos é
melhor em questdes de argumentagdo genérica do que na demonstracdo de que compreenderam o texto.

Disso se pode depreender que a leitura do aluno ndo chega a ser um processo de interacdo com o texto.
Eles fogem pela tangente e associam a visdo de mundo, as experiéncias de vida, os conhecimentos e crencas
gue tém como base para inferéncias (MARCUSCHI, 1999) que fazem, sem interagirem com o texto, sem se
deterem ao que exatamente diz o texto.

Essa falta de intimidade com a leitura de textos de natureza diversa pode estar vinculada, entre outros
fatores, com a formacao dos leitores em seus primeiros estagios, ou seja, ainda na escola fundamental e essa
responsabilidade recai sobre os professores, formadores de leitores, 0s quais, precisam ndo apenas falar sobre
a importancia da leitura, mas ser leitores efetivos, ter um vinculo forte com a leitura, sentir e conseguir
espalhar o prazer e os beneficios que a leitura proporciona. O professor, leitor proficiente em diversos
géneros textuais, terd mais transito para ensinar seus alunos a lerem melhor cada um dos géneros, sem se
restringir a géneros escolares, mas aos géneros utilizados socialmente, com prop6sitos comunicativos
concretos e socialmente instituidos.

E praticamente impossivel fugir ao ato de interpretar nas leituras que sio feitas tanto dos fatos da vida
cotidiana quanto de textos. E se compreender é uma forma de saber o que dizem os fatos e os textos, o ato de
interpretar, segundo Ricoeur (1977), permite-nos ir além do que é lido literalmente, do que é anunciado,
enfim, é tentar elucidar o que ndo esta explicitado. Tudo parece indicar, como ja dissemos, que o aluno, aqui
analisado, no momento da leitura, constroi interpretacdes, aplicando a hipergeneralizacdo da estratégia
inspecional de leitura em textos diversos, a partir de inferéncias (MARCUSCHI, 1999) que faz, mais com
base nos seus saberes, nas suas experiéncias, no seu universo sociocultural, do que propriamente com base
no sentido global do texto e, muito menos, do que procura desvenda-lo.

Diante disso, parece ser, entre outras, uma atitude adequada a de o professor utilizar-se de estratégias
gue favorecam o andamento dos processos de interpretacdo, reduzindo as contingéncias (limitagbes) que
surgem nas situacBes de interacdo entre leitor-texto. O apoio do aluno, nos possiveis debates, nas
divergéncias em relacdo ao texto lido, é de sua responsabilidade. No momento oportuno, o professor interage
mostrando as possibilidades de negociacéo interpessoal com o texto na problematizacdo das questdes, nas
dificuldades de compreensdo e de interpretacdo, no desenvolvimento, enfim, dessas habilidades cognitivas,
normalmente exigidas dos jovens leitores no meio universitario.
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