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RESUMO: As reflexfes que congtituem este artigo derivam de uma pesquisa desenvolvida em interacéo
com professores de Lingua e Literatura de escolas da rede publica de Porto Alegre. O foco de investigagéo é
a atuacdo desses professores em sala de aula e as concepedes que orientam seu trabalho. A natureza da
pesqguisa e a forma de desenvolvimento, ab mesmo tempo em gue nos permitem buscar na realidade escolar
os dados sobre os quais estamos nos debrugando, visam minimizar o distanciamento entre academia e escola
e contribuir para aformagdo continuada dos docentes.

Palavras-chave: integracéo lingua e literatura; ensino de lingua e literatura; concepgdes lingisticas; géneros
discursivos.

ABSTRACT: The reflections in this article derive from a research carried out by interacting with
Portuguese and Brazilian Literature teachers from municipal public schools in the city of Porto Alegre. The
focus of study is those teachers' action in the classroom and the conceptions that guide their work. The
nature of this research and its development allow us to seek the data we are dealing with in the school redlity,
and at the same time they aim at minimizing the distance between university and school and contributing to
the teachers’ continuous development.

Keywords: language and literature integration; language and literature teaching; linguistic conceptions,
discourse types.

A pesguisa na sala de aula: interseccdo de espacos, origem desta apresentacdo, foi motivada pelo
contato que mantemos com professores de escolas publicas, orientando praticas de ensino e estégio
supervisionado, visitando escolas e atuando em eventos. O ponto de partidafoi a constatagdo de que 0 ensino
ainda est4 longe de centrar-se no uso da lingua e no desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita.
Como trabalhar linguae literaturade forma integrada, tendo o texto como desencadeador das atividades de
linguagem € a questdo que orienta nossa pesquisa-acdo que se embasa no entendimento de que os dois
termos do binbmio ndo podem ser indevidamente confundidos, nem se pode subordinar o primeiro ao
segundo.

A readlidade escolar, desde os primeiros contatos com os professores, se nos apresentou como um local
em gue as dicotomias e as contradic¢des parecem dominar. Os proprios questionamentos dos professores sao
reveladores de certos impasses: priorizar o0 texto ou a graméatica? Como dosar atividades de gramatica e
producdo textual ? Ensinar a Lingua separada da Literatura, como fazer bem tudo?

Os questionamentos que transcrevemos da fala dos professores expressam concepcdes que merecem
ser consideradas. O problema do primeiro — priorizar o texto ou a gramética — talvez estgja justamente na
alternativa, pois o dilema— considerar um ou 0 outro — evidencia ja uma compreensdo equivocada sobre 0s
proprios objetos de ensino. A mesma dificuldade de conceber a esséncia linguistica manifesta-se em relagcdo
ao binémio lingualliteratura. Fazer emergir da aparente simplicidade dessa questdo a sua complexidade é
uma das tarefas do projeto que desenvol vemos desde margo de 2006.

Para embasar nosso trabalho de andlise, buscamos subsidios tedricos sobre lingua e sobre literatura em
reflexdes de Bakhtin, entre outros. Da mesma forma, para a orientacdo do trabalho escolar consideramos
estudos que vém recebendo destague no meio académico, mais especificamente, nas teorias do texto e do
discurso, a (re)formulacéo tedrica dos géneros discursivos ou textuais. Tais estudos, embora tenham sua
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origem no pensamento cléssico, como o demonstra Neves em Géneros: ontem, hoje e sempre’, tém seu
escopo ampliado, a partir de Bakhtin, pela extensdo do interesse a todos os tipos de enunciado — literérios e
nado-literérios. Compreender a variedade de formas e a heterogeneidade discursiva pressupfe a consideracao
dos participantes dos eventos de interacdo, seu agui e seu agora, suas intengoes, os efeitos pretendidos e os
recursos linguisticos utilizados para atingir determinados fins. Transpor essa compreensdo para a sala de
aula, significa valorizar o papel do auno leitor e produtor de textos, a leitura que ele produz e o texto que
escreve trazendo o seu conhecimento de mundo, a sua experiéncia, 0s seus anseios, as suas preocupacoes, a
sua individualidade e a sua subjetividade. A leitura e a producdo passam a ser percebidas como processos
intersubjetivos e, em consequiéncia, de construcéo de identidades.

Esta realidade concreta pode nos remeter, por anaogia, a ficcdo. Se assim procedermos, poderemoas,
talvez, trazer para a reflexo situagOes educacionais que se tornaram exemplares, oriundas de diferentes
tempos e espacos. Vamos nos servir de um texto literdrio, como se fosse uma parébola, para falar sobre a
relacdo contemporanea entre os aunos e o aprendizado de literatura, de lingua, de vivéncias.

Destacamos, por suariqueza e peculiaridade, umafigura literéria, conhecida por seus tragos comicos e
grotescos, que se tornou simbolo de formas exageradas a partir de imagens hipertrofiadas do corpo, da
bebida, da comida. Trata-se dos personagens de Frangois Rabelais, mais precisamente de Gargantua, em seu
periodo de aprendizagem.

O gigante Gargantua, filho de Grandgousier e pai de Pantagruel, foi um prodigio desde o nascimento,
pois “saiu pelo ouvido. Logo que nasceu, ndo gritou como as outras criancas. ‘ Nhém! Nhém!’, mas, em altas
vozes, exclamou: ‘Beber’! Beber! Beber’ [...]” (RABELAIS, 1986, p.68). Grandgousier, encantado com a
inteligéncia do filho, entrega sua educagio aos sabios que nessa tarefa levaram “hiperbdlicos anos’™. Os
doutores em teologia Ilhe ensinaram o afabeto — cinco anos e trés meses — a leitura de obras famosas — treze
anos, seis meses e duas semanas — , leram-lhe outros livros — dezoito anos e onze meses — “tendo ficado t&o
instruido que, como prova, diziatudo de cor detras paradiante[...]” (p.98), mais dezesseis anos e dois meses
levou decorando outros livros que leram para ele. Depois de todo esse tempo, o pal constatou “que de fato
ele estudava muito e empregava nisso todo o tempo, mas ndo aproveitava nada e, o que é pior, estava ficando
idiota, palerma, distraido e bobo” (p. 100). Posto em confronto com um jovem pajem de doze anos que havia
estudado apenas durante dois anos, Gargantua ndo agiientou o vexame de ndo conseguir verbalizar uma
palavra sequer e se pds a chorar. O pai, entdo, confiou a educacdo do filho a um novo preceptor, que
primeiro quis verificar como Gargantua agia em relacdo ao proprio aprendizado, ou como o haviam
habituado a proceder. “Tendo conhecido a viciosa maneira de viver de Gargantua, Pondcrates [0 novo
preceptor] resolveu educé-lo de outra forma, em literatura, mas, nos primeiros dias, o tolerou, considerando
gue a natureza ndo suporta mudancas repentinas sem grande violéncia’ (p.126). O novo método integrava o
aprendizado na vida de Gargantua, exercicios fisicos, alimentacdo, divertimento, jogos, que serviam de
aprendizado, cavalgadas, natacdo, caminhadas, observacdo da natureza, oragdes, repouso. Dessa forma, o
que se verifica na educacdo de Gargantua?

A transicdo de um primeiro modelo de educacéo, escolastico, para o segundo, humanista, ndo se fez
“como se a primeira parte correspondesse as trevas da noite dos dez séculos, enquanto a segunda traria o sol
do Renascimento. [...] A alegriade viver, o contato com 0 mundo, o prazer das atividades relacionadas com a
nutricdo, a bebida e o sexo, continuam a fazer parte desse mundo novo, sd que eles aparecem as claras, sem
temor, ao contrério do que se criticano mundo velho, ou sgja, asua hipocrisa’ (VIEIRA, 1986, p. 24).

Ao incorporar em seu aprendizado as formas do viver, Gargantua esté unindo o cotidiano, o material,
o corporal a modelos literarios eruditos, a formas grotescas de uma tradicéo popular, arealidades do mundo
contemporéneo em sua multiplicidade, a diversos modos de vida. Assim, em Rabelais, percebe-se a
capacidade de transformagdo individual em permanente movimento entre as multiplas esferas da realidade,
“um principio essencia para o seu modo de ver e de apreender o mundo: o principio do redemoinho
baralhador, que mistura as categorias do acontecer, da experiéncia, dos campos do saber, das proporcles e
dosegtilos” (AUERBACH, 1976, p. 237).

O aprendizado de Gargantua deriva dessa mistura das coisas, da unidade do popular com o erudito, da
vivéncia com a cultura, do homem com a natureza, em perfeito movimento, em consonancia com os ciclos
da natureza. Tudo se mistura num discurso integrador. Os estudos feitos por Bakhtin da obra de Rabelais
vao demonstrar 0 quanto os discursos estdo impregnados da voz popular, da linguagem da praga publica, da
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representacdo carnavalizada do mundo. Rabelais e Bakthin sintonizam suas percepcdes em torno do uso da
linguagem de tradicéo socratica.

Se a ingtituicdo escolar € 0 espago do aprendizado formal, o loca da norma, os sujeitos que o
compdem trazem em sua diversidade e multiplicidade a vida vivida em sua mistura de egtilos e visbes. Se
ignorarmos diversidade, se ndo conseguirmos misturar a horma com a transgressao, o erudito com o
popular, estaremos atuando como no mito grego Procusto ao tentar, por meio de mutilages e imposi¢oes,
forgar um padr&o comum que ndo tem sentido na vida de cada um.

A analise atenta dos dados colhidos de falas dos professores e de observacdes das aul as nos permite ja
afirmar que as dicotomias que desarticulam o trabalho com a linguagem e a dificuldade de lidar com ela
como exercicio de prética socia sdo conseqiiéncia de concepgoes linguisticas e literédrias limitadas. Constata-
Se que 0 ensino se baseia muito mais em mitos e crencas do que em estudos reflexivos. Entre os mitos
persiste a idéia de que € fundamental estudar regras para escrever bem, por isso a énfase numa "gramatica’
entendida primeiramente como manua do qual se retira grande parte dos contelidos da aula, muitas vezes
sem que o aluno (e talvez o proprio professor) tenha clareza sobre a origem e a finalidade dessa "gramatica'.
Do mesmo modo, percebemos que a constatacdo dos resultados negativos derivados da imposi¢cao, no ensino
tradicional, da adequagcdo da fala a0 "bem escrever" que tinha, mais freqlientemente, como parametro
modelos literérios consagrados, filtro seletivo que serviu para afastar da escola, ou para desmotivar, a massa
de jovens provenientes de classes mais baixa, por ndo se sentirem integrados pela lingua na instituicéo
escolar, incapazes de dialogar com essa lingua, ainda ndo convenceu grande parte dos professores. Ou, entéo,
as academias ainda ndo encontraram meios eficientes para consolidar conceitos e convicgdes de que outras
énfases e outras estratégias de ensino/aprendizagem seriam mais produtivas. N8o se trata de negar a
importancia da sistematizacdo de conhecimentos sobre a lingua, nem de insurgir-se contra a necessidade de
respeitar, na escrita, determinadas convencbes. O que ja deveria ter sido assmilado é que o objetivo
primordial das aulas de lingua e literatura € a formagdo do leitor e do produtor de textos orais e escritos,
como condicdo primeira de interacdo numa sociedade letrada. A metalinguagem e outros conhecimentos
sobre lingua e literatura so faro sentido se, de alguma forma, contribuirem para o desenvolvimento dessas
habilidades.

Segundo as observactes da pesguisa, nas aulas de literatura estudam-se os estilos literdrios com suas
caracteristicas, 1éem-se fragmentos de textos de obras representativas. Ou sgja, sob diversos pretextos, o
conteido do ensino de literatura continua sendo os estilos de época, com suas caracteristicas e seus autores
representativos, datas e rel agdes superpostas com contextos histéricos. Vamos nos perguntar: qual o sentido
de se ensinar classificacOes da literatura para quem ainda ndo teve o contato com o proprio objeto literario?
Em que momento esse aluno terd o encontro com o texto literario, se na escolaisso ndo for atendido? Como
o auno vai gostar de ler um texto se néo tiver quem leia com ele, fazendo as mediagdes que se mostrarem
necessarias em cada situacéo de leitura? O gque o aluno estara perdendo se ndo desenvolver habilidades de
leitura e de producéo textual? Para que ensinar literatura? Se a literatura persiste desde o surgimento da
escrita, e ja existia antes na oralidade dos mitos, é por que €ela € parte constituinte da humanidade, do homem
humano. Seu modo de producdo e de fruicdo mudam com as novas técnicas gque a redefinem enquanto
prética socia e atividade humana. Entretanto, compete a escola acompanhar as mudangas, por exemplo,
redefinindo o que deve ser lido em aulas de lingua e literatura. Se os dunos estdo habituados a escutar
mulsica, vamos partir de cancBes — mlsica e letra — para desenvolver sua percepcdo de uma linguagem
literaria. Se ele estd mais habituado ao texto visual, vamos associar imagens a palavra escrita. Se a
linguagem do texto contemporaneo é mais acessivel ao aluno, podemos a partir delalevé-|o ao texto cléssico.

A prética, ainda comum, de apresentar o texto literério como "modelo” de lingua, do qual deveriam
derivar as normas gramaticais, sem que as conexdes instauradas entre o linglistico e o literario sgjam
explicitadas, torna, ndo raramente, odioso 0 texto que € proposto para repetitivos exercicios gramaticais e
revela a distorg@o e a incompreensdo da especificidade do fato literario. Um ensino de literatura digno de
assim definir-se deveria fornecer ao estudante instrumentos eficazes para a leitura do texto literario, paraa
compreensao e valorizagdo dos recursos e procedimentos constitutivos da sua complexidade e dos aspectos
gue o caracterizam como discurso literario.

Se todos 0s espagos e momentos sdo educativos, a sala de aula o é de forma acentuada, é, de fato, a
suspensdo do aprendizado da vida dando lugar a0 movimento protéico. Esse espaco privilegiado das
transformagdes tem uma tradicdo que remonta a Socrates. Em Gargantua, essa tradicdo ndo € esquecida. Ja
no inicio do Prologo do autor, Rebelais refere-se ao didogo platbnico O Banquete, em que Alcebiades,
louvando seu preceptor Socrates, 0 compara aos Silenos. Como os Silenos, Socrates seria feio por fora, mas
por dentro cheio de “celeste e apreciavel droga, entendimento mais que humano, virtude maravilhosa,
coragem invencivel, sobriedade incomparavel, contentamento certo, animo perfeito, incrivel desprezo de
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tudo aquilo por que os homens tanto velam, correm, trabalham, navegam, e combatem” (p. 42). Trata-se,
tanto em Socrates/Platdo quanto em Rabelais, da mistura de estilos. Conforme Auerbach, “Trata-se de um
estilo de vida, tanto quanto de um estilo literdrio; € como em Socrates, a expresséo do homem”
(AUERBACH, 1976, p. 245).

Como seria um ensino de literatura que tentasse filiar-se a tradicdo humanistica que respeita a
natureza multiforme da expressdo humana? Pensamos que, em primeiro lugar, seria um ensino integrado de
lingua e literatura. Segundo, seria um ensinar e aprender com o texto, na interacdo leitor/texto/autor. Essa
interacdo ndo se faz apenas com uma superficie textual, com um Unico sentido aparente, nem com a busca do
gue o autor quis significar, mas € o encontro ou 0 desencontro com 0 outro, com outras subjetividades,
outros eus representados no texto, outras visdes de mundo possiveis em interagdo com a subjetividade do
leitor. Isso significa recongtruir, nas lacunas da linguagem, a prépria visdo do sujeito que |é e verbaliza sobre
oquelé.

A lingua, segundo Bakhtin®, penetra na vida através de unidades reais de comunicacio verbal,
enunciados concretos que a realizam, assim como a vida penetra na lingua através dos enunciados concretos.
"Os enunciados € o tipo a que pertencem, ou seja, 0s géneros do discurso, sdo correias de transmissdo que
levam da histéria da sociedade a histéria da lingua (p.283)". Bakhtin entende que a lingua materna, seu
vocabulario e sua estrutura gramatical, ndo 0s conhecemos por meio de manuais, mas por enunciados
concretos que ouvimos e reproduzimos na comunicagdo discursiva com as pessoas que nos rodeiam. E esse
fluxo da comunicacdo verbal que se materidiza em textos® orais e escritos que o professor de lingua e
literatura precisa compreender melhor parafazer o aluno mergulhar nele. O didlogo socio-cultural e estético
que tece as relagdes do social extra-escolar precisa entrar nainstituicao escolar pelos textos. A significacéo e
ressignificacdo discursiva deve produzir-se, na leitura, pelo confronto entre 0 agui e agora do texto e o do
leitor. Asrespostas desse confronto devem expressar-se na producdo de textos orais e escritos.

A producdo discursiva literdria e ndo-literaria reflete a dindmica das relagfes sociais nas quais 0s
discursos sdo produzidos, relacionam-se, mesclam-se, confrontam-se. Todo discurso, de alguma forma,
relaciona-se com os que ja foram socio-culturalmente produzidos, sendo por eles, também de alguma forma,
determinado. As condi¢des de producdo dos discursos, 0 modo do sujeito estar e interagir no social, 0s
diferentes suportes e demandas de linguagem verbal geram usos sociais que determinam oS géneros
discursivos, disponiveis na cultura. Assm, qualquer enunciado necessariamente se manifestard em um
determinado género, embora as formas se mesclem, porque a heterogenei dade é sempre fator constitutivo da
atividade linguistica, tanto na composicéo dos discursos quanto na forma de expressdo linglistica. Assim,
todo discurso traz na sua elaboracéo ecos do interdiscurso.

Na consideracdo do bindmio lingua/literatura é preciso destacar que nenhuma das énfases se exaure
em seu interior (a compreensdo da lingua envolve a compreensdo do contexto sécio-cultural; a literatura, em
particular, deveria fazer parte de um projeto mais complexo de educacéo estética).Umarelacdo efetiva entre
formagdo linguistica e formacdo literéria parece possivel por uma proposta de trabalho escolar centrado na
diversidade discursiva. A especificidade dos géneros e textos literarios deveria emergir da constante relacéo
contrastiva entre diferentes usos da lingua, ou sgja, entre diferentes géneros discursivos.

Podemos, hoje, dizer que ensinar literatura no Ensino Médio € desenvolver habilidades de leitura do
texto liter&rio de maneira a tornar o aluno sujeito-leitor competente. Para isso precisamos transformar as
aulas de literatura em aulas de leitura, de expressdo da leitura de cada um, de exploracdo dos recursos
linguisticos responsaveis pelas formas de interacéo e pela construgdo dos sentidos. Colocar 0 texto no centro
de nossas atengdes significa partir da leitura do aluno sem interferéncias conteudisticas do professor ou do
autor do livro didatico, significa criar espaco para que o aluno manifeste a sua relagdo com o texto. A partir
desse primeiro momento, o professor, de fato, torna-se 0 mediador da leitura, orientando novas abordagens
textuais, reforcando algumas dos alunos, redescobrindo com eles estratégias responsaveis por determinadas
leituras, encaminhando a avaliagdo dos recursos linguisticos relevantes. Claro esté que, se o centro € o texto,
sua selecdo deve ser criteriosa. O objeto do estudo daliteratura é o texto, mas o sujeito da acéo pedagdgica é
0 auno. O estabelecimento de relacdes entre texto e leitor é efetivado quando ha interesses envolvidos por
parte do leitor. O olhar do professor na avaliagdo do texto deve ser como o olhar de Jano: bifronte —um que
vé o texto, outro que vé o aluno.

® BAKHTIN, Mikhail. Estética da criacéio verbal. 3. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2000. p. 282.
® Um texto é uma unidade lingtiistica, o produto material de uma ag&o verbal, de um ato de enunciagio. Caracteriza-se por uma
organizacdo interna de elementos ligados entre si por relacdes coesivas que garantem a sua unidade estrutural e sua coeréncia
semantica.
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A complexidade e a densidade da linguagem absorvem no processo de significacdo os contextos de
producdo e de recepcdo, permitindo diferentes modos de leitura de acordo com a posi¢cdo do leitor. Isso
significa que ndo se pode simplesmente interpretar o texto sem ouvir o aluno que o 1€, sem perceber em que
situacdo ele se encontra, sem valorizar seu repertério. Cada leitura é produzida em conformidade com uma
dada experiéncia de vida e com as leituras anteriores. A leitura envolve corpo, mente, afetos, emocdes, por
isso ndo pode ser interceptada por questionamentos prévios e ndo pode ser dirigida a busca de um sentido
pré-estabelecido. Os sentidos, as significagdes sdo construidas nas leituras e releituras do sujeito que €, ao
mesmo tempo, um produtor de textos, sejam orais ou escritos, que representam a sua interlocucdo com o
outro, portanto leitura e produc&o de textos estéo intimamente associadas.

No momento em que os alunos se perceberem interlocutores e tiverem espago para verbalizar a sua
relacdo com o texto, o processo de significacdo estara naturalmente desencadeado. A instituicéo escola, por
si 6, jadetermina alguns procedimentos de leitura, e esse lugar social, que € o espaco do aprender, deixa sua
marca na leitura dos aunos. O ato de ler, como atividade de ensino, implica um processo de desconstrucéo e
reconstrucdo de concepcles e atitudes cristalizadas no ambito educacional. Colocar o texto no centro do
ensino de lingua e literatura provoca um deslocamento de valores e de praticas pedagbgicas. Vaorizar a
constituicdo do sujeito-leitor significa dedocar o saber do professor da posicéo de representacéo da verdade
para a de mediacso.

A recomposicdo do binémio lingua e literatura deve levar em consideracdo que uma boa formacéo
linglistica constitui a premissa indispensavel para a leitura do texto literario, se ndo por outra razdo, porque
se trata de um produto obtido pela manipulagdo de materia primariamente linguistico. Por outro lado, a outra
via—aque va daliteratura a formacdo linglistica— também deve ser considerada, ou sgja, aleitura do texto
literario é util a formac&o linguistica na medida em que representa o "ndo normal”, o ndo usual, o que se
afasta do standar linguistico, ou das normas do género a que pertence. Portanto, exercendo fungdo oposta
aguela que representavam os textos literarios na tradicdo gramatical — fonte de onde decorriam as regras
linglisticas, depois de canonizados e exorcizados.

No decorrer da pesquisa, dado seu caréter interessado, procuramos contribuir, com discussdes tedricas,
para a desconstrugcdo de um discurso fragmentério sobre a linguagem que se manifesta nos questionamentos
que sdo trazidos durante os encontros mensais. Em que momento a falta de conteldo gramatical, o
conhecimento da lingua, compromete a producdo textual na exposicao das idéias? Preocupar-se com 0
texto, a gramética e a Literatura juntos gera culpa pela impossibilidade de trabalhar tudo. Oficinas de
estratégias de leitura, de abordagem de textos literérios, de andlise linglistica, bem como a realizacéo do |
Colbquio sobre ensino de Lingua e Literatura’ so atividades que estamos desenvolvendo com professores
do ensino fundamental e médio, no intuito de levar subsidios que orientem a prética de sala de aula. No
entanto, constatamos que 0 processo de desconstrucdo conceitual que norteia o fazer pedagégico € lento. A
afirmacdo de referenciais que possibilitem a transformacdo da sala de aula em ambiente de integracdo de
saberes e de experiéncias, de expressdo de visdes do mundo e de valores dos sujeitos envolvidos exige
mediacdo (e esse é 0 papel da academia) de alguém capaz de mostrar formas de articular teoria e prética.
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