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RESUMO

Este trabalho apresenta os elementos constituintes do discurso estabelecidos entre o lo-
cutor e o alocutdrio. Esses topicos fazem parte dos pressupostos tedricos da Andlise do Dis-
curso francesa, derivada da linha de Michel Pécheux, iniciada em 1969. Em seu trabalho de
andlise do discurso, estabeleceu que as condi¢des de produgdo do discurso, a partir da acao
das regras e normas que os interlocutores estabelecem entre si e dos lugares que ocupam na
estrutura de uma formacao social, estabelecem, a priori, as formacdes discursivas. Neste tra-
balho, chegou-se a conclusdo que a identificacdo dos elementos indispensaveis ao discurso

sa0 importantes para a compreensao do texto produzido pelo aluno em sala de aula.
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O presente trabalho embora incipiente teve por objetivo identificar certas condi¢cdes ou
alguns elementos indispensaveis presentes nos discursos produzidos por alunos materializa-
dos através da redacdo em sala de aula. Para isso, utilizaram-se especificamente os pressu-
postos tedricos da Andlise do Discurso francesa, derivada da linha de Michel Pécheux, para
encontrar, nas redacdes, formulagdes que remetam as identidades construidas pelos préprios

adolescentes, por meio do que € dito e como € dito.

A primeira defini¢do empirica da nocao de condi¢des de producdo foi feita por Pécheux
(1969). Partindo do esquema informacional de Jakobson (1963), Pécheux coloca em cena os
protagonistas do discurso e seu referente, e procura definir as condi¢des de producdo do dis-
curso a partir da agdo das regras e normas que os interlocutores estabelecem entre si e dos lu-
gares determinados que ocupam na estrutura de uma formagdo social, marcados por proprie-
dades diferenciadas. O que funciona no processo discursivo, segundo o autor, € uma série de
formacdes imagindrias que designam os lugares que os interlocutores atribuem a si mesmos e
ao outro, isto é, a imagem que fazem do seu préprio lugar e do outro, e a imagem que os inter-

locutores fazem do referente. As "condi¢des de producao do discurso" ndo devem ser enten-



didas apenas como sendo a situacdo empirica do discurso que estd em jogo, mas como sua re-
presentacdo no imagindrio historico-social. Os protagonistas do discurso (interlocutores) nao
devem ser considerados apenas como seres empiricos, mas também como representacao de
lugares determinados na estrutura social: o lugar de professor, de aluno, de politico, de pai, de

sacerdote etc.

O que se faz ao usar a linguagem de maneira significativa € produzir discursos, que en-

volve certas condi¢des, ou alguns elementos indispensdveis como:
1. um locutor: aquele que diz, sua posi¢ao sécio-histdrica.
2. um alocutério: aquele para quem se diz o que se tem a dizer, sua posicao socio-histdrica.

3. um referente: o que dizer, sempre determinado pelos sistemas semanticos de coeréncia e de

restri¢oes.

4. uma forma de dizer: numa determinada lingua (€ preciso que se escolham as estratégias pa-

ra se dizer).

5. um contexto em sentido estrito: as circunstincias imediatas; o aqui e o agora do ato de dis-

curso.

6. um contexto em sentido lato: determinagdes histdrico-sociais, ideoldgicas, o quadro das
instituicdes em que o discurso € produzido - a familia, a escola, a igreja, o sindicato, a politi-
ca, a informacdo, a lingua etc. Inclui-se aqui um sistema de restricdes que determina os obje-
tos, as escolhas tematicas, as modalidades enunciativas de um determinado discurso, assim

como a relacdo entre os discursos, as possibilidades de citar do interior de um discurso etc.

Essas condi¢des nos levam a poder afirmar que as escolhas de quem diz ndo sdo aleato-
rias. O emissor pode antecipar as representacdes do receptor e, de acordo com essa antevisao

do "imaginério" do outro, fundar as estratégias do discurso.

Partindo-se do quadro proposto por Pécheux (1969: 83) a respeito do jogo de imagens
que se estabelece entre os protagonistas do discurso, mas tomando-se esse quadro de uma
forma bastante simplificada, podem-se apresentar as seguintes posicdes, considerando-se A e

B como interlocutores do discurso:

IA(A): aimagem que A tem de si mesmo. A questdo que subjaz essa posicao é: "Quem sou eu

para que eu lhe fale assim?"

IA(B): a imagem que o locutor A tem do seu interlocutor B. A questdo que subjaz essa posi-



¢do é: "Quem ¢€ ele para que eu lhe fale assim?"

IB(B): a imagem que B tem de si mesmo. A questdo que subjaz essa posi¢do € : "Quem sou eu

para que ele me fale assim?"

IB(A): a imagem que B tem de A. A questdo que subjaz a essa posicdo é: "Quem € ele para

que ele me fale assim?"

IA(R): a imagem que A tem do referente, ou daquilo de que se fala. A questdo que subjaz essa

posicao é: "De que eu lhe falo?"

IB(R): a imagem que B tem do referente. A questdo que subjaz essa posi¢ao €: "De que ele

me fala?"
Essas imagens podem ser sofisticadas:

A(B(A)): aimagem que A tem da imagem que B tem de A. Questdo: "Quem ele acha que eu

sou para que eu lhe fale assim?"

B(A(B)): a imagem que B tem da imagem que A tem de B. Questdo: "Quem ele acha que eu

sou para que ele me fale assim?"

A(B(B)): aimagem que A tem da imagem que B tem de B. Questdo: "Quem ele acha que ele

€ para que eu lhe fale assim?"

B(A(A)): a imagem que B tem da imagem que A tem de A. Questdo: "Quem ele acha que é

para que ele me fale assim?"

A(B(R)): a imagem que A tem da imagem que B tem do referente. Questdao: "O que ele acha

disso para que eu lhe fale assim ?"

B(A(R)): a imagem que B tem da imagem que A tem do referente. Questdo: "O que ele acha

disso para que ele me fale assim?"

A(B(A(R))): aimagem que A tem da imagem que B tem da imagem que A tem do referente.

Questao: "O que ele pensa que eu acho sobre isso para que eu lhe fale assim?"

B(A(B(R))): a imagem que B tem da imagem que A tem da imagem que B tem do referente.

Questdo: "O que ele pensa que eu acho sobre isso para que ele me fale assim?"

As possibilidades ndo param por ai. Deve-se ter em mente que o jogo de imagens entre
os interactantes do discurso € um dos elementos das condi¢cdes de producdo do discurso, mas
que essas condicdes ndo se reduzem a tal jogo. Dela faz parte todo um sistema de restri¢des

que determina os objetos, os temas, as modalidades enunciativas, assim como as relacdes en-



tre os discursos, as possibilidades de citar do interior de um discurso. Aquele que fala o faz de
um lugar determinado, que regula o seu dizer. Todo discurso remete a formacgdo discursiva a

que pertence, sendo regido por essa pratica.

O aluno, como ser social, também reflete a sua historicidade. Essa afirmacdo busca
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amparo” na noc¢do de interdiscurso, que Pécheux define como memdria discursiva, um con-
junto de ja-ditos que sustenta todo dizer. De acordo com esse conceito, as pessoas estdo filia-
das a um saber discursivo que nao se aprende, mas que produz seus efeitos através da ideolo-
gia e do inconsciente. O interdiscurso estd articulado ao complexo de formagdes ideoldgicas:

alguma coisa fala antes, em outro lugar, independentemente.

N3ao existe um ato comunicativo “solto” ou seja, desligado de sua situacdo de enuncia-
¢do. Tudo depende do “lugar” de onde o ato foi enunciado. A construcao do sentido é aqui
vista como o ato de um sujeito que se dirige a outro sujeito, em uma situag¢ao de troca particu-
lar: na andlise em questdo, através de um texto (redacdo escolar). Para tanto, serdo acionadas
estratégias linguageiras adequadas, visando garantir as condi¢des de sucesso de tal ato. En-
quanto materializacao do discurso, texto, considerado como um todo organizado de sentido, €
a unidade basica com que se deve trabalhar no processo de ensino da Lingua Portuguesa, por-
que € no texto que o usudrio da lingua exercita a sua capacidade de organizar e transmitir i-

déias, informagdes, opinides em situacdes de interacdo comunicativa.

Tradicionalmente, entende-se por texto um conjunto de enunciados inter-relacionados
formando um todo significativo, que depende da coeréncia conceitual, da coesao seqiiencial
entre seus constituintes e da adequacdo as circunstancias e condi¢des de uso da lingua. Enca-
rar o texto como a materialidade do discurso, inserido num contexto socio-histérico, relacio-
na-lo a outros textos e discursos armazenados na memoria textual coletiva, admitir a multipli-
cidade de leituras por ele ensejadas sdo desafios permanentes para um ensino conseqiiente da
Lingua Portuguesa. Afinal, como se estabelece a relacdo entre sujeitos e linguagem? Pécheux
afirma que o discurso constitui o ponto de encontro entre o velho e o novo, 0 mesmo e o dife-
rente, a estrutura e o acontecimento. Desse modo, o discurso que vai se tornando memdria

(memoria discursiva) retoma o mesmo, mas estd sempre sofrendo deslocamentos.

Na abordagem da AD, o individuo constréi seu texto através de dois tipos de esqueci-
mentos. O primeiro diz respeito ao modo como as pessoas sdo afetadas pela ideologia. Atra-
vés desse esquecimento tem-se a ilusdo de dizer algo original, de ser a origem do que se diz,
quando, na verdade, retoma-se algo ja dito. Nao se cria nada porque ao nascer, o individuo ja

encontra os discursos prontos. O segundo esquecimento diz respeito a enunciagcdo, por isso re-



cebe o nome de esquecimento enunciativo: o locutor escolhe determinadas palavras e niao ou-
tras e tem a impressao inconsciente de que sé poderia usar “aquela palavra” e ndo outra na

producdo do seu texto.

O discurso do aluno representa formagdes discursivas. Elas sdo as grandes unidades his-
téricas que os enunciados constituem. Ex.: a medicina, a gramadtica, a economia-politica etc.
Sao sistemas de dispersao de dificil demarcacdo. Nao sdo blocos fechados, estabilizados. As
formacodes discursivas sdo constituidas por praticas discursivas, que determinam os objetos, as
modalidades de enuncia¢do dos sujeitos, os conceitos, as teorias, as escolhas temdticas. A
formacdo discursiva ndo € a "esséncia" do discurso, ndo € sua “estrutura profunda" ou seu
"sentido profundo", mas €, ao mesmo tempo, um operador de coesdo semantica do discurso e
um sistema comum de restricdes que pode investir-se nos universos textuais. Segundo Pé-
cheux (1969, 1975), s@o as formacdes discursivas que, em uma formacgao ideoldgica dada, e
levando-se em conta uma relacdo de classe, determinam ““ o que pode e deve ser dito” a partir

de uma posi¢dao dada em uma conjuntura social.

O texto reproduzido aqui é de um estudante da 7* série do ensino fundamental e nele

foram identificados os elementos inerentes a construcao do discurso.
Texto do aluno:

Tudo na vida tem limites, € importante se conhecer as regras desse limite para que elas

nao sejam ultrapassadas. O objetivo desse “jogo” € melhorar as relacdes entre alunos e profes-

sores para que as aulas se tornem melhores e os alunos aprendam mais.

O ndmero de participantes € indeterminado, desde que dé para todos participarem har-
moniosamente. O professor entra na sala e reserva cinco minutos para conversar com os alu-

nos e saber suas novidades; em seguida, comeca a lecionar o assunto.

Para se jogar, os alunos e os professores devem ter respeito uns pelos outros; saber ou-
vir e falar na hora certa e tentar estabelecer uma relagao de amizade. Além disso, sdo necessa-
rios alguns materiais como: l4pis, caneta, borracha, apontador, caderno, livro didético, além
de utensilios extras pedidos pelo professor. Inicie o “jogo” colocando o material sobre a mesa,
depois preste bastante ateng¢do na aula e tire suas dividas se necessario. O aluno nao deve dis-

corda do regimento escolar (define as regras), pois € um documento interno do colégio.

O professor deve movimentar-se no “jogo social” incansavelmente; estar disposto a en-
sinar e possuir recursos para tanto; mostrar que se preocupa com os alunos; repensar sua pra-

tica pedagdgica diariamente, fazendo com que as aulas fiquem mais prazerosas; t€ém a fungao



de ajudar os alunos a relacionar o aprendizado com o mundo; além disso deve impor discipli-
na; estimular o aluno a dizer o que sente. Acreditar no estudante e orientd-lo; e combater o
preconceito racial com discussdes elaboradas. Nao deve haver agressdes ou ameagas entre
professores e alunos; algumas maneiras de evitar isto € através de: respeito mutuo, didlogo,

empatia, além de ndo ser aconselhdvel aceitar bajulacao.

O vencedor pode ser tanto o professor (caso ele tenha conseguido dar uma 6tima aula),
quanto os alunos (se aprenderem o assunto ministrado), estude bastante, que assim, todos se-

rao vencedores.

A partir da anélise do texto transcrito acima, pdde-se identificar os elementos indispen-

séveis para a construcao de um discurso:

1. um locutor: Aluno da 7? série;

2. um alocutario: Professor em sala de aula;

3. um referente: Redacao sobre atitudes do professor/aluno em sala de aula;

4. uma forma de dizer: Lingua portuguesa, texto escrito;

5. um contexto em sentido estrito: Texto escolar escrito em sala de aula pedido pelo professor;

6. um contexto em sentido lato: redac@o escrita objetivando satisfazer a solicitagdao do profes-

sor para receber uma boa nota.

A respeito do jogo de imagens que se estabelece entre os protagonistas do discurso cita-
das anteriormente, no texto em andlise, pode-se apresentar as seguintes posicoes, conside-

rando-se A e B como interlocutores do discurso:

IA(A): aimagem que A tem de si mesmo.
A questdo que subjaz essa posi¢do é: "Quem sou eu para que eu lhe fale assim?"
Aluno que se ajusta ds normas internas da escola e do professor.

IA(B): aimagem que o locutor A tem do seu interlocutor B.
A questao que subjaz essa posicao é: "Quem ¢é ele para que eu lhe fale assim?"
Meu professor ao qual devo respeito e consideragao.

IB(B): aimagem que B tem de si mesmo.

A questao que subjaz essa posi¢ao é: "Quem sou eu para que ele me fale assim?" sou o

professor que o orienta e ao qual ele deve ouvir.



IB(A): aimagem que B tem de A.
A questdo que subjaz a essa posicao é: "Quem € ele para que ele me fale assim?"

Aluno disciplinado que internalizou as orientagdes dadas pelo professor para a realiza-

cdo da tarefa.
TA(R): aimagem que A tem do referente, ou daquilo de que se fala
A questdo que subjaz essa posi¢do é: "De que eu lhe falo?”.

Escrevo sobre como deve ser as atitudes dos alunos e professores no dia a dia de sala de

aula.

Sem ter tido a intencdo de oferecer ao professor técnicas para o ensino de lingua mater-
na na sala de aula, procurou-se oferecer uma reflexdo sobre a linguagem, mais especificamen-
te sobre o funcionamento do discurso, sob a 6tica da Anélise do Discurso, de modo que essa
reflexdo venha a enriquecer o trabalho do professor em situagao de praticas de ensino de pro-

ducdo de textos.
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