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ENSINO DE LINGUA NA ESCOLA BASICA:
ORIENTAGAO FUNCIONAL

Vania Llcia Rodrigues Dutra?

1. Introducdo

H4&, hoje, o entendimento de que o foco do trabalho na
sala de aula de Lingua Portuguesa ndo pode ser mais a grama-
tica com objetivo e fim em si mesma. Buscamos, com o traba-
lho com a lingua na escola, ampliar a competéncia comunica-
tiva dos alunos, objetivo ndo muito claro para professores e
alunos ha pouco tempo. Essa mudanca de perspectiva esta
sendo possivel por conta da concepgdo que se passou a assu-
mir em relacdo a essa mesma lingua, considerando-a como um
instrumento de comunicacdo e de acdo, e privilegiando sua
funcionalidade.

Com base nessa visdo, pesquisadores que se dedicam a
pensar as praticas pedagdgicas de ensino de lingua na Escola
Basica tém trazido, cada vez mais, para o centro de suas dis-
cussoes, a abordagem funcionalista da linguagem — em nosso
caso, mais especificamente, a abordagem sistémico-funcional
de Michael Halliday (2004). A partir dela, procura-se demons-
trar que o trabalho com a gramatica na escola é necessario — ao
contrario do que alguns defendem —, que o conhecimento gra-
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matical é imprescindivel para que o aluno possa desenvolver
suas habilidades de leitura e de escrita em busca de uma maior
proficiéncia verbal. A énfase dada hoje ao trabalho com os
textos na escola vem ao encontro do que propde a abordagem
sistémico-funcional, que estabelece uma estreita relacdo entre
os fatos gramaticais e a constituicao dos textos.

Assim como muda a concepcdo de lingua a partir do que
propde a Linguistica Funcional, muda também a concepcéo de
gramatica. A lingua, na visdo funcionalista, ndo é um sistema
auténomo, e a gramdtica ¢ entendida em “referéncia a parame-
tros como cognigdo e comunicacdo, processamento mental, in-
teracdo social e cultura, mudanga e variagdo, aquisigdo e evo-
lucdo” (NEVES, 1997, p. 3). A gramatica passa, entdo, a ser
concebida como um potencial para a construcdo do significa-
do. A gramaética assim considerada analisa a estrutura da lin-
gua em relacéo a toda a situagdo comunicativa — os interlocu-
tores, 0s objetivos do evento da fala, o contexto discursivo — e
estabelece relagdes entre o sistema linguistico, seus elementos
e as fungdes que eles cumprem na comunicagdo. E a chamada
“gramatica funcional”, cuja tarefa, conforme Beaugrande
(apud NEVES, op. cit.), é “fazer correlagGes ricas entre forma
e significado dentro do contexto global do discurso”. Dessa
forma, ndo ha como desvincular gramética e texto no processo
de ensino-aprendizagem da lingua.

2. Gramatica Sistémico-Funcional

A visdo formalista da linguagem se opde a vis&o funci-
onalista. A primeira trata da estrutura sistematica das formas
da lingua, enquanto a segunda preocupa-se com a relagéo sis-
temética entre as formas e as fun¢des na lingua. Essas duas
correntes delinearam o que se chama, respectivamente, “gra-
matica formalmente orientada” e “gramatica funcionalmente
orientada”.
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Segundo Halliday (2004), as diferencas entre essas duas
correntes da gramatica baseiam-se na oposicdo fundamental
entre uma orientacdo primariamente sintagmatica e uma orien-
tacdo primariamente paradigmatica. Assentada na primeira
orientacdo, a gramatica formalmente orientada interpreta a
lingua como uma lista de estruturas, entre as quais relac@es re-
gulares podem ser estabelecidas secundariamente; enfatiza os
tracos universais das linguas e toma a sintaxe como base, or-
ganizando a lingua em torno da frase. Assentada na segunda
orientagdo, a gramatica funcionalmente orientada, ao contré-
rio, entende a lingua como uma rede de relagGes, com a atuali-
zagdo das estruturas funcionando como a realizagdo dessas re-
lagBes; evidencia as variagdes entre as linguas e toma a seman-
tica como base, organizando a lingua em torno do texto e do
discurso.

Na base dessa diferenciacdo, esta o fato de os formalis-
tas encararem a linguagem como fendmeno mental, estudando
a lingua como um sistema autdnomo, enquanto os funcionalis-
tas a veem como um fendmeno social, estudando-a em relagéo
a funcéo social que desempenha.

A natureza social da linguagem imp&e que ela seja ana-
lisada com base em seu aspecto enunciativo-discursivo, isto é,
na interacdo verbal e no enunciado (BAKHTIN, 2003). Os
formalistas tratam a lingua como sistema abstrato, ideal e fe-
chado em si mesmo; os funcionalistas apontam a enunciacéo,
produto das interacGes sociais, como a unidade de estudo da
lingua. Essa enunciacdo concretiza-se por meio de enunciados,
que, como signos ideoldgicos, acompanham os atos de com-
preensdo e interpretacdo nas interacdes.
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2.1.0bjeto de andlise da Gramatica Sistémico-Funcio-
nal

Segundo Bakhtin (2003), falamos por meio de géneros
dentro de determinada esfera da atividade humana. N&o atuali-
zamos simplesmente um codigo linguistico, mas moldamos a
nossa fala aos pardmetros de um género no interior de uma
atividade. Conforme pressupde a Linguistica Sistémico-Fun-
cional, ndo se pode pensar 0 género em si mesmo ou em seus
aspectos formais somente. Suas fung¢@es socioverbais e ideolo-
gicas sdo imprescindiveis para sua constituicdo. Os géneros
sdo fendbmenos complexos que envolvem, entre outros, aspec-
tos linguisticos, discursivos, interacionais, sociais, pragmati-
cos, historicos.

Em nosso fazer diario, empregamos muitos géneros de
forma segura e adequada, embora, teoricamente, ndo tenhamos
consciéncia de sua existéncia. Adquirimos o conhecimento
empirico sobre os géneros assim como adquirimos a lingua
materna, nas trocas diarias de enunciagcdes concretas, em todas
as situagdes comunicativas com nossos interlocutores, quando
as ouvimos/lemos e reproduzimos. Conhecer o funcionamento
dos géneros que usamos equivale, em relacdo a lingua, a co-
nhecer a organizagao de sua gramatica. Tal conhecimento pos-
sibilita-nos extrair, de um e de outro — do género e da lingua,
que apreendemos em conjunto e que sdo, ambos, indispensa-
veis a compreensdo mutua —, o0 melhor em termos de expressi-
vidade e comunicabilidade.

De acordo com Halliday (1979, p. 4-5):

A linguagem é o que é por causa das fungBes que ela
desenvolveu para exercer na vida das pessoas; € de se esperar
que as estruturas linguisticas possam ser entendidas em termos
funcionais.

Os estudos sobre iconicidade na lingua e, portanto, na
sua organizacdo gramatical, ttm chamado a atengdo para uma
possivel motivacdo icbnica, ou seja, para o reflexo, nos ele-
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mentos estruturais dos textos, de relacfes existentes em sua es-
trutura semantica. Com base na Teoria da Iconicidade Verbal
(SIMOES, 2009), considera-se haver uma relacéo nio arbitra-
ria entre forma e fungéo, ou seja, entre estrutura gramatical e
sentido nos textos. Conforme Neves (1997),

A despeito da absoluta arbitrariedade apregoada pelos estru-
turalistas, as bases funcionalistas vém fortalecendo passo a passo
a existéncia de iconicidade nas graméticas das linguas, demons-
trando a existéncia de uma correlagdo um-a-um entre forma e in-
terpretacdo semantico-pragmatica pautada numa motivacéo fun-
cional imanente aos aspectos estruturais observados (Cf. DE-
CAT et alii, 2001, p. 36).

Considerando-se que o texto escrito pode ser tido como
um objeto visual, e que a leitura é um processo de semiose —
de geragdo de sentidos —, o instrumental semiético adquire
grande relevancia para a analise do signo-texto. Aliando pres-
supostos tedricos da Semidtica Linguistica de Peirce, da Gra-
matica Funcional de Halliday e da abordagem pragmatico-
textual de Adam, consideramos que 0s recursos linguisticos
gue entram na organizacao dos textos sdo verdadeiros signos e
que, portanto, tém potencial iconico.

Partindo-se da iconicidade diagramatica (considerada
em sua plasticidade — diagramagdo) e da fung&o social dos gé-
neros (considerados como objetivos sociocomunicativos), fo-
camos nossa atencdo na estruturacdo linguistica dos textos
(aspectos discursivo-gramaticais), evidenciando uma motiva-
cdo iconica para a forma linguistico-gramatical que o materia-
liza. Nessa perspectiva semi6tico-funcional, os conceitos de
género e de sequéncias textuais assumem especial relevancia,
pois possibilitam um trabalho mais produtivo com a leitura e a
producdo de textos em sala de aula. Mais do que explorar a
nomenclatura e 0s conceitos gramaticais, é preciso que se in-
vista no conhecimento sobre a funcdo social dos géneros
(MARCUSCHI, 2002) e nos valores projetados sobre o0s sig-
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nos que compdem as diversas sequéncias textuais que entram
em sua composicdo (ADAM, 1992).

3. Os géneros e as sequéncias na sala de aula

Embora pareca ser consensual hoje que o objetivo da
escola basica, no que diz respeito ao ensino da lingua materna,
seja desenvolver a competéncia discursiva do aluno por meio
do estudo dos textos, a analise dos resultados observaveis, de
um modo geral, aponta para uma Unica constata¢do: o trabalho
gue vem sendo realizado ndo estd sendo bem sucedido.

Muito distante da intengdo estd a pratica. Acreditando
gue o conhecimento sobre a gramatica normativa € que leva,
necessariamente, a ler e a escrever melhor na variedade padrédo
da lingua, o professor continua investindo no trabalho com a
gramatica, privilegiando a nomenclatura, a memorizagdo de
conceitos e a analise de formas artificiais da lingua, muitas ve-
zes concebidas unicamente para esse fim. Os textos estdo na
sala de aula, muito mais presentes do que estavam antes do
advento dos PCN. Entretanto, ainda sdo subutilizados, servin-
do basicamente de fonte para a retirada de enunciados que
alimentardo as analises gramaticais, atividade predominante no
dia a dia das aulas de lingua portuguesa ainda nos dias de hoje.
Ou seja, na prética, promove-se o distanciamento, a separagdo
entre o conhecimento gramatical e as praticas de leitura e de
producdo de textos. No caminho inverso, é preciso que se de-
monstre claramente a existéncia de relagdo entre os fatos gra-
maticais e a construgdo dos sentidos nos textos.

Essa constatacdo demonstra a necessidade da adocao de
uma outra concepgdo de gramatica e, junto a isso, a necessida-
de da integracdo entre gramatica e texto para um ensino de
lingua mais eficaz. Nessa perspectiva, a gramatica € conside-
rada parte de um conjunto mais amplo de recursos que atuam
na configuragdo da forma como a lingua é colocada em uso,
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ou seja, na configuracdo da forma como os textos sdo constru-
idos. Nesse ambito, a gramatica tem a sua importancia res-
guardada, mas ha um redimensionamento do espago por ela
ocupado na anélise linguistica do texto.

Admitindo-se a correlacdo necessaria entre gramética e
texto no ensino da lingua, entende-se que a gramatica € um po-
tencial para a construcdo do significado e que a analise das es-
truturas gramaticais € uma ferramenta Gtil ao desenvolvimento
das habilidades discursivas (HAWAD, 2009). A perspectiva
de trabalho com os textos com base nos pressupostos tedricos
da Linguistica Sistémico-Funcional e da Semidtica possibilita
uma organizacdo diferente dos conteldos programaticos da
Lingua Portuguesa — especificamente de gramatica —, que se-
rdo organizados a partir das sequéncias textuais e ndo dos gé-
neros propriamente ditos, e pressupde a elaboracéo de estraté-
gias pedagogicas diversas das que vém sendo usadas em sala
de aula. Conhecer o funcionamento da gramatica é condicdo
para um uso mais consciente e, portanto, mais eficiente do sis-
tema linguistico que o falante tem a sua disposic&o.

3.1.Geéneros textuais®

Os géneros textuais sdo o instrumento por meio do qual
colocamos a lingua em funcionamento nas interagdes sociais.
S&o, portanto, textos concretos que circulam em sociedade e
que cumprem funcgdes sociais especificas; tém formato e com-
posicdo relativamente estdveis, contetdo, estilo, objetivo co-
municacional e modo de veiculagdo caracteristicos. Sdo obje-
tos culturais e existem em grande quantidade e diversidade,
podendo variar de cultura para cultura.

3 As segoes 3.1 e 3.2 deste texto foram primeiramente apresentadas como parte da
comunicagao Iconicidade diagramética — a expressdo motivada pelas fungdes, no |l
Coléquio de Semiética, na UERJ, em 2009.
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A tirinha, por exemplo, é um género textual.

..LEVA MESES

[cono For vaescoLs, MAS.. vock Ficou
il::EREJVAE;E ENSINARAM, LA'© DIA INTEIRO!, PRA ENSINAREM
N A GENTE A
e m EGCREVER!
A GENTE TEM QUE

| m; =<
£

| €
GUERIA QUE ME FAZER TRAQOS, LETRAS,
ENSINASSEM A SILABAS B UM MONTE
ESCREVER ., DE OUTRAS
NUMA AULA 85 COISAS €.,

(QUINO, 1993)

Normalmente veiculada em jornais e revistas, a tirinha
configura-se, em sua diagramacao tipica, como um texto com-
posto por uns poucos quadrinhos — entre um e quatro, nor-
malmente —, em que se combinam o verbal e o0 n&o verbal. Ne-
la, apresenta-se a “fala” das personagens — enunciados curtos —
distribuida em baldes. O contetdo tratado na tirinha é quase
sempre uma critica aos modos de comportamento social, poli-
tico, aos valores, aos sentimentos, buscando o efeito de humor.
Em relacdo ao estilo, pode-se dizer que a tirinha traz a marca
individual de seu autor, em seus tragos e em sua linguagem,
normalmente marcada pela informalidade.

Envolvidos em diversas praticas sociais em seu dia a
dia, os falantes utilizam uma grande variedade de géneros
orais e escritos, langando mé&o do que Koch e Elias (2006)
chamaram de competéncia metagenérica. Tal competéncia
possibilita-nos interagir convenientemente, capacitando-nos
para produzir e para compreender 0s géneros textuais. A tiri-
nha é um entre tantos outros géneros, como 0 conto, 0 poema,
a noticia, a entrevista, o relatorio, a procuracao, o bilhete, o e-
mail, a palestra, o discurso politico, a aula, a missa etc.

Sendo objetos culturais, hd géneros caracteristicos de
outras culturas, desconhecidos em nossa sociedade, portanto.
Assim como h& géneros comuns entre nds e desconhecidos de
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outros povos. Lembremo-nos do mangéa japonés, recentemente
descoberto pelos jovens ocidentais. Ha, também, géneros que
estdo deixando de ser usados, desaparecendo de nossa préatica
social — a carta pessoal —, e outros que surgiram recentemente
— 0 e-mail — e que ainda surgirdo, motivados por necessidades
comunicativas que o futuro trara.

Os textos socialmente considerados como representan-
tes de determinado género tém caracteristicas semelhantes,
atribuidas a restricbes genéricas: 0os géneros tém identidade e
nos condicionam a escolhas, quando de sua producdo, que ndo
podem ser livres nem aleatérias. Segundo Bakhtin (2003), eles
limitam nossa agdo na fala e na escrita, organizando-a, assim
como a gramatica organiza as formas linguisticas.

3.2.Sequéncias textuais

Segundo Jean Michel Adam (1992), as sequéncias tex-
tuais sdo organizages linguistico-formais que entram na con-
figuracdo de um género para realizar objetivos discursivos por
ele suscitados — como narrar, descrever, argumentar etc. Elas
atendem a critérios basicamente linguisticos e sdo descritas
por meio das estruturas gramaticais e dos elementos linguisti-
cos caracteristicos de sua constituicdo formal. Essas sequén-
cias sdo “esquemas” linguisticos basicos cuja funcao, confor-
me Bronckart (1999), é organizar linearmente seu contetdo
tematico, exercendo papel fundamental na organizacéo infra-
estrutural mais geral dos textos. Para Adam, 0s géneros sdo
considerados como componentes da interacdo social e as se-
quéncias, como organizacdes linguistico-formais em interacdo
no interior de um género.

As sequéncias, ao contrario dos géneros, sdo em nimero
relativamente pequeno — em torno de seis — e ndo se configu-
ram como um inventério aberto, como acontece com os géne-
ros. Embora sendo poucas, ha divergéncias entre os tipos de
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sequéncias apresentadas pelos autores. Adam, por exemplo,
propde a existéncia das sequéncias narrativa, descritiva, ar-
gumentativa, explicativa e dialogal. Marcuschi (2002) trabalha
com as sequéncias narrativa, descritiva, argumentativa, expo-
sitiva e injuntiva®. Consideramos a necessidade de abarcar as
duas descri¢des, tomando como base a proposta de Adam e
acrescentando a sequéncia injuntiva sugerida por Marcuschi.
H&, em cada uma delas, a nosso ver, especificidades que, se
exploradas, auxiliardo no trabalho com a leitura e a escrita na
sala de aula, considerando-se a construcao do sentido do texto
a partir da investigacdo do objetivo comunicativo de seu autor.

Analisaremos, em seguida, a sequéncia argumentativa,
com o objetivo de demonstrar a funcionalidade das estruturas
gramaticais nos textos, ou seja, na lingua em uso — como pres-
supde a LSF.

3.3.Sequéncia argumentativa

As sequéncias textuais diferem uma das outras no que
diz respeito as caracteristicas linguisticas que apresentam, uma
vez que, com base na Teoria da Iconicidade Verbal, é possivel
postular um arranjo iconico diferente dos signos que compdem
uma e outra. As consequéncias desse arranjo caracteristico dos
signos sdo o cumprimento de objetivos discursivos distintos
pelo enunciador e o reconhecimento da presenca de sequéncias
diferentes na composicao de um mesmo género textual.

Normalmente, o texto é heterogéneo em relacdo as se-
guéncias que o compdem. Por isso a importancia de se escla-
recer que o que chamamos de sequéncia &, de fato, um seg-
mento de texto, ndo um texto empirico. E necessario que isso
seja observado quando do trabalho com a leitura e a escrita na
escola, uma vez que essa heterogeneidade se refletira no reco-

4 Marcuschi chama as sequéncias de tipos textuais.
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nhecimento, pelo leitor, das escolhas das estruturas linguistico-
-gramaticais feitas pelo autor do texto, atribuindo sentido a
elas, e nas escolhas que o préprio aluno tera de fazer para
compor seu texto.

A sequéncia argumentativa consiste, essencialmente, na
contraposicao de enunciados, que tem sua sustentacdo em ope-
radores argumentativos, buscando defender um posicionamen-
to. Esses operadores apdem um enunciado que estd sendo
construido a um ja-dito (DUCROT, 1987). O esquema argu-
mentativo se constroi, basicamente, pela apresentacdo de um
argumento (dado explicito de sustentacdo de uma tese) e uma
conclusdo. Esse arranjo icbnico da sequéncia pode sofrer vari-
acOes de acordo com a estratégia argumentativa adotada pelo
enunciador e com o tipo de raciocinio desenvolvido — dedutivo
ou indutivo — para persuadir o interlocutor. A presenga dos
elementos basicos da argumentacdo € o que determina a se-
guéncia como argumentativa, ndo bastando para isso que se
tenha a inten¢do, o objetivo argumentativo. A fabula é um gé-
nero textual que exemplifica bem o que se diz aqui, pois se
constrdi com estrutura narrativa (sequéncia narrativa), mas seu
objetivo discursivo €, além de narrar, principalmente persua-
dir, modificar comportamentos — o que se da no nivel semanti-
co (DUCROQT, op. cit.), mas ndo no nivel estrutural.

Muitos autores defendam a tese de que a argumentatividade
é caracteristica e objetivo de todos os textos. Adam (1992), en-
tretanto, lembra que ndo se podem colocar no mesmo plano ar-
gumentatividade e o que denomina sequéncia argumentativa. A
sequéncia € um mecanismo de textualizagdo, um conjunto de
proposicdes psicoldgicas que se estabilizaram como recurso
composicional dos varios géneros, sendo linguisticamente esta-
vel — o que possibilita sua determinacdo. A argumentatividade,
por sua vez, prende-se a natureza do discurso, ou seja, a sua ori-
entagdo discursiva, que é de persuadir, pela apresentacdo de pon-
tos de vista trazidos pelo locutor para o discurso. (DUTRA,
2007, p. 65)
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Portanto, ndo se pode confundir a orientagdo argumenta-
tiva que se reconhece nos textos, com a existéncia de uma es-
trutura argumentativa prototipica, possibilitada pela presenca
da sequéncia argumentativa na composicao dos géneros.

Partimos de Adam (1992), que caracteriza a sequéncia
argumentativa, especificamente, como constituida de trés par-
tes: os dados (premissas), 0 escoramento de inferéncias e a
conclusdo; e complementada por uma tese anterior e uma res-
tricdo. A tese anterior é a ideia que sera contestada, podendo
estar implicita; os dados séo as afirmacfes que conduzem a
concluséo; o chamado escoramento de inferéncias, quando néo
explicito, é dado pelo sentido do enunciado: sdo elementos que
orientam para uma provavel conclusdo e podem estar apoiados
em exemplos; a restricdo é apresentada por meio de uma parti-
cula conclusiva ou restritiva que encaminha a conclusao; a
conclusdo, por sua vez, é a opinido do enunciador, que possi-
velmente servira de tese para uma nova sequéncia argumenta-
tiva.

Quadro 1
TESE + DADOS escoramento portanto ——p CONCLUSAQ
ANTERIOR _ (premissas) de inferéncias T (nova tese)
provavslments
amenos que
RESTRICAO

Esquema tipico da sequéncia argumentativa (ADAM, 1992, p. 118)

Aproximando essas nog¢des dos objetivos deste trabalho,
propde-se que se observem as sequéncias em suas especifici-
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dades estruturais e funcionais. Para tanto, é preciso estabelecer
um limite® — até quando for possivel — entre cada uma delas.

Analisando-se 0s géneros de base argumentativa — cro-
nica, editorial, carta, para citar alguns —, é possivel reconhecer
neles, em geral, a macroestrutura apresentada por Adam. Com
uma descri¢do mais simples e, portanto, mais adequada para a
sala de aula da escola basica, encontramos, em Othon Moacyr
Garcia (1985), a planificacdo de dois planos-padréo para o que
0 autor chama de argumentacdo formal e argumentacéo in-

formal:
Quadro 2

ARGUMENTACAO FORMAL

Proposigéo (tese): Analise da proposi- Formulacéao de Conclusao:
afirmativa  suficien- | c¢&o ou tese: argumentos: retomada da
temente definida e | definicdo do sentido | fatos, exemplos, | tese,  refor-
limitada, ndo conten- | da proposicdo ou de | dados estatisticos, | ¢ando-a.
do em si mesma ne- | alguns de seus ter- | testemunhos etc.
nhum argumento. mos, a fim de evitar | que sustentem a
mal-entendidos. tese.
Quadro 3
ARGUMENTACAO INFORMAL
Citacdo date- | Argumentos | Introducdoda | Argumentos Conclusédo:
se adversaria: | da tese ad- tese a ser de- da tese a ser retomada
afirmativa sufi- | versaria: fendida: defendida: da tese de-
cientemente fatos, exem- afirmativa sufi- | fatos, exem- fendida pe-
definida e limi- | plos, dados cientemente plos, dados es- | lo enuncia-
tada, ndo con- estatisticos, definida e limi- | tatisticos, tes- dor, refor-
tendo em si testemunhos | tada, ndo con- temunhos etc. cando-a.
mesma nenhum | etc. que sus- tendo em si que sustentem
argumento. tentem atese | mesma nenhum | a tese defendi-
adverséria. argumento. da pelo enunci-
ador.

5 Ha questbes linguisticas que sdo comuns a todos os géneros escritos: os aspectos
notacionais (ortografia, pontuag&o), por exemplo.

30




Linguagem em (Re)vista, Ano 08, N° 15-16. Niterdi, 2013

3.4.Base linguistica da sequéncia argumentativa

Ha& aspectos linguistico-gramaticais que sdo caracteristi-
cos da constituicdo da sequéncia argumentativa, assim como
h& outros que sdo mais determinantes na constitui¢cdo de cada
uma das demais sequéncias.

O texto constituido por sequéncias argumentativas, dife-
rentemente do que ocorre com textos de base narrativa, por
exemplo, ndo obedece a uma organizacdo temporal. Ao con-
trério, o texto argumentativo se constitui a partir de um plane-
jamento, buscando realizar uma estratégia argumentativa espe-
cifica elaborada por seu autor. As estratégias argumentativas
visam a convencer, persuadir, fazer aceitar, fazer crer, fazer
mudar de opinido, levar a uma determinada acéo. Dessa forma,
¢ essa estratégia que ditara a organizacdo das partes que irdo
compor o texto. Assim, 0s tempos verbais mais caracteristicos
de géneros de base argumentativa sdo os do subsistema do
presente, em sua correlagdo com o futuro.

Os elementos que compdem as sequéncias argumentati-
vas podem organizar-se de forma distinta das apresentadas nos
quadros 2 e 3. Sua organizagdo é uma entre tantas estratégias
argumentativas a disposicdao do autor de textos de base argu-
mentativa. Dependendo da organizagdo imposta aos elementos
constituintes da sequéncia argumentativa, as relagcbes semanti-
cas entre suas partes serdo umas e ndo outras. Esse € um as-
pecto fundamental para a constru¢do da coeréncia do texto.
Portanto, a articulagdo entre as suas partes, tornando explicita
a intencdo do autor por meio do emprego de conectivos e or-
ganizadores textuais que o encaminham a uma concluséo, é
um dos aspectos linguisticos mais relevantes nesse tipo de se-
quéncia. Assim, é preciso explorar palavras e expresses que
anunciam a posicdo do autor diante do que esta sendo enunci-
ado; que introduzem argumentos, estabelecendo relagGes 16gi-
cas entre as partes dos enunciados (oragOes, periodos); que
apresentam o fechamento, a conclusdo do texto; que articulam
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0 texto como um todo (grupos de periodos, paragrafos, partes
maiores do texto). Sdo aspectos da coesdo sequencial, impres-
cindivel para a construcdo da coeréncia do texto, tanto do pon-
to de vista do locutor quanto do interlocutor.

O emprego de conectivos é um aspecto muito importan-
te na constituicdo do sentido do texto, uma vez que explicita a
intencdo do autor no que diz respeito a construcdo das relaces
semanticas no texto. E fundamental, entfo, que se investiguem
0s conectivos que explicitam as relagcBes semanticas construi-
das nos textos que estdo sendo lidos em sala de aula. Esses co-
nectivos podem se afigurar como conjuncdes, locucBes prepo-
sitivas, locugdes adverbiais, marcadores discursivos, entre ou-
tros. Esse é um trabalho de grande valia para a ampliacdo do
repertorio que o aluno precisa ter para construir adequadamen-
te a coesdo sequencial nos textos que escreve.

Ao lado desses aspectos de coesdo sequencial, sdo tam-
bém importantes para a constituicdo do enunciado os meca-
nismos da coesdo referencial. E preciso ir além do que diz a
gramatica normativa acerca do emprego dos artigos, dos pro-
nomes, alertando o aluno para o papel gque esses elementos
linguisticos desempenham no texto, pois é nele que se materia-
liza a linguagem e, portanto, é nele que se deve investigar seu
funcionamento. Conforme Neves (2000, p. 64):

Na verdade, ao estudar-se o funcionamento da linguagem, o
que estd em questdo sdo prioritariamente 0s processos, e é a

compreensdo deles que governa a compreensdo dos arranjos dos
itens que os expressam adequadamente.

Um outro aspecto linguistico de muita relevancia aqui €
a enunciagio (quem fala no texto e como se apresenta). E im-
portante que se avalie o efeito de sentido causado pela opcéo
por uma ou por outra forma de enunciacdo. Sendo capaz de
perceber o efeito diferenciado obtido quando do uso da primei-
ra pessoa, da voz passiva, do sujeito indeterminado, da impes-
soalidade ou mesmo da terceira pessoa em lugar da primeira, 0
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aluno podera identificar, com mais facilidade, o objetivo co-
municativo do autor, desvendando-lhe a intencéo.

3.5.As sequéncias como elementos constitutivos dos gé-
neros

Retomando a ideia de que as sequéncias textuais sdo or-
ganizacles linguistico-formais em interacdo no interior dos
géneros, cabe esclarecer, mais uma vez, que um género pode
ser considerado argumentativo, mas apresentar outras sequén-
cias em sua constituicdo formal. Uma crdnica® pode apresentar
— e geralmente apresenta —, além de sequéncias argumentati-
vas, sequéncias narrativas, por exemplo. Entretanto, a crdnica
sera caracterizada como um género argumentativo por conta
da predominancia dessa sequéncia em sua constituigao.

As especificidades linguistico-gramaticais existentes em
cada sequéncia devem ser exploradas de forma planejada, a
partir de géneros que a apresentem em sua constituicdo, para
gue possam ser reconhecidas nos textos analisados pelos alu-
nos e utilizadas adequadamente quando da produgdo de textos.

A énfase no estudo das sequéncias deve-se dar em dife-
rentes frentes. O aluno precisa reconhecer o papel discursivo
da sequéncia (narrar, argumentar, descrever etc.) e sua contri-
buicdo para a constituicdo do género de que faz parte. Ele pre-
cisa, ainda, ser capaz de selecionar, entre as possibilidades que
a lingua oferece, e colocar em uso adequadamente os elemen-
tos que realizam a fungdo requerida pela sequéncia em pauta.
E preciso, também, saber combinar as sequéncias e articula-las
para que, de sua combinacéo, resulte um texto coeso e coeren-
te. Além disso, é preciso que o aluno registre seu texto, por
meio da escrita, fazendo uso dos aspectos formais exigidos pe-
la variedade de lingua caracteristica do género (ortografia,

6 Considera-se, aqui, a crénica argumentativa.
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pontuacdo, concordancia etc.). Esse Ultimo aspecto é comum a
todas as sequéncias e deve ser tratado com a énfase necessaria,
pois também dele depende a clareza do texto.

4, Conclusao

Os conceitos de sequéncia textual e de género textual,
conforme aqui considerados, podem promover uma mudanca
relevante no trabalho com a leitura e com a escrita na escola,
e, consequentemente, uma mudanca no quadro desalentador
gue temos hoje: os alunos saem da escola, depois de, no mini-
mo, doze anos de escolarizagdo, sem o dominio basico da lei-
tura e da escrita, habilidades essenciais para a vida em socie-
dade.

O que aqui se propde permite que o professor construa
um trabalho em que verdadeiramente se possam aliar gramati-
ca e texto, torna possivel que se possa mostrar ao aluno a apli-
cabilidade dos conhecimentos gramaticais adquiridos aos tex-
tos que € e aos textos que escreve.

O aluno, por sua vez, podera perceber a relagdo intima
existente entre aspectos linguisticos e sequéncias textuais,
transportando, automaticamente, os conhecimentos linguisti-
cos adquiridos de um género para outro, desde que eles apre-
sentem, em sua base linguistico-textual, a mesma sequéncia.

Propde-se, enfim, a mudanca de perspectiva nas aulas
de Lingua Portuguesa. N&o se trata absolutamente de excluir a
gramatica da sala de aula. Ao contrario, procura-se valorizar a
sua investigacdo, buscando aproxima-la do texto, uma vez que
se sabe que ndo ha texto sem gramatica. Busca-se, com essa
pratica pedagdgica, um resultado mais satisfatorio no que diz
respeito a proficiéncia linguistica de nossos alunos, que, cada
vez mais distantes da leitura e da escrita proficientes, tornam-
se cidadaos acriticos e ausentes das diversas instancias deciso-
rias da sociedade a que pertencem.
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