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RESUMO

Este estudo propde uma reflexdo sobre o ensino de gramatica da lingua portugue-
sa no contexto escolar. Tem como objetivo analisar a abordagem das atividades refe-
rentes as classes de palavras substantivo e adjetivo no manual didatico do 2° ano do
ensino médio das autoras Roberta Hernandes e Vima Lia Martin, do ano 2013. Busca-
se, pois, refletir sobre a contribuicio dessas atividades para o uso funcional da grama-
tica na construcao de efeitos de sentido pretendidos no texto, bem como para o desen-
volvimento da competéncia linguistica do aluno que deve compreender a importancia
dos recursos linguistico-gramaticais para a constituicdo de sentidos pretendidos no
texto. Para tanto, esta pesquisa, de abordagem qualitativa, foi desenvolvida com pro-
cedimentos bibliograficos em que houve a leitura do embasamento teérico, escrita com
base nas leituras e analise do corpus da pesquisa. Para dar respaldo tedrico, este estu-
do contempla as contribuigdes de gramaticas normativas e de pesquisadores da area
de ensino de lingua portuguesa, tais como, lrandé Antunes (2014), Carlos Alexandre
Gongcalves (2014), Celso Ferreira da Cunha & Luis Filipe Lindley Cintra (2013), Luiz
Carlos Travaglia (2009), Marcos Bagno (2011), Maria Aparecida Pauliukonis (2014),
Carlos Henrique da Rocha Lima (2013), Sirio Possenti (1996), entre outros de igual re-
levancia. O estudo mostrou que o ensino de gramatica baseado na perspectiva textual
pode contribuir para o desenvolvimento das competéncias de leitura/compreensao e
escrita de texto do aluno. Dessa forma, a analise do corpus revelou que o referido ma-
nual didatico apresentou uma proposta de ensino baseado na exploragédo dos recursos
linguistico-gramaticais para a constituicdo de sentido no texto, contudo, ainda apare-
ceram questdes de identificacdo, classificagdo gramatical nas atividades em questio
gue ndo coincidem com a ideia de um ensino de gramatica contextualizada.
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ABSTRACT

This study proposes a reflection on teaching grammar of the portuguese language
in the context school, aims to analyze the approach of the activities related to classes
words noun and adjective in the manual didactic the 2nd year high school of the au-
thors Roberta Hernandes and Vima Lia Martin, of the year 2013. Search is therefore
reflect on the contribution of these activities to use functional grammar in the cons-
truction of effect of meaning intended in the text, as well as for the development of
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language competence student who should understand the importance of resources
language-grammatical to the constitution of meanings intended in the text. Therefore,
this search, qualitative approach, was developed with procedures bibliographic in
which there was reading the basement theoretical, writing based on the readings and
analysis of corpus search. To give support theoretical, this study include the contribu-
tions of grammars regulatory and researchers area language teaching English, such as
Irandé Antunes (2014), Carlos Alexandre Gongalves (2014), Celso Ferreira da Cunha
& Luis Filipe Lindley Cintra (2013), Luiz Carlos Travaglia (2009), Marcos Bagno
(2011), Maria Aparecida Pauliukonis (2014), Carlos Henrique da Rocha Lima
(2013), Sirio Possenti (1996), among others in the same relevance. The study found
that teaching grammar based on the perspective textual can contribute to the deve-
lopment skills read / understanding and written text of the student. Thus, the analysis
of corpus revealed that such manual didactic presented a proposal teaching based on
the operating resource linguistic-grammatical to the constitution of meaning in the
text, however, even appeared issues identification, rating grammatical in activities in
question that do not match the idea of a teaching grammar contextualized.

Keywords: Portuguese. Teaching grammar in the text. Noun and adjective.

1. Introducdo

O ensino de gramatica de lingua portuguesa tem sido tema de dis-
cussdo na atualidade. 1sso € devido a forma como é apresentada nos ma-
nuais didaticos para 0 ensino e como é tratada no contexto escolar, pois
h& algum tempo a abordagem gramatical, especificamente, das classes de
palavras tem sido relacionada a quest@es de classificacdo gramatical, evi-
denciando, assim, uma gramética descontextualizada, fora do texto. Essa
pratica tem sido questionada porque ndo possibilita 0 desenvolvimento
das habilidades de leitura/compreensdo e escrita textual.

Diante dessa realidade, propde-se, neste artigo, refletir sobre al-
gumas contribuicdes do ensino de gramatica para o desempenho da com-
peténcia linguistica dos alunos de ensino médio, de modo que se possa
compreender de que forma as atividades sobre as classes de palavras
substantivo e adjetivo do manual didatico para o 2° ano do ensino médio,
das autoras Roberta Hernandes e Vima Lia Martin, do ano 2013, podem
contribuir para que o aluno compreenda o uso funcional destas classes de
palavras para a producdo de sentidos no texto.

Dessa forma, € relevante indagar: Como as atividades relaciona-
das ao substantivo e adjetivo do referido manual didatico contribuem pa-
ra um ensino produtivo, no qual o aluno possa perceber a funcdo dos
elementos gramaticais para a formagao de sentidos no texto? Observa-se,
assim, a necessidade de perceber se tais atividades apresentam questdes
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diversificadas e de exploracdo dos recursos gramaticais para a constitui-
¢do de sentidos no texto e se contribuem ou ndo para a reflexdo do uso
funcional das classes de palavras em &mbito textual, proposta que con-
templa o desenvolvimento da habilidade de leitura/compreenséo e produ-
¢do textual no contexto escolar.

Nesse sentido, propBe-se como objetivo geral, analisar a aborda-
gem das atividades referentes as classes de palavras substantivo e adjeti-
vo no citado manual didatico do 2° ano do ensino médio, a fim de refletir
sobre a contribuicdo dessas atividades para o uso funcional da gramatica
na construcdo de efeitos de sentido pretendidos no texto. Esse interesse
se desdobra em outros de natureza especifica, tais como: pesquisar como
o referido manual didatico aborda as classes de palavras substantivo e ad-
jetivo; identificar que funcdo desempenha as atividades relacionadas as
classes de palavras (substantivo e adjetivo) propostas para a producéo de
efeito de sentido no texto; investigar a contribuicdo das atividades pro-
postas no livro didatico para a operacionalizagdo das classes de palavras
em textos; analisar a contribuicdo das atividades para o desempenho da
leitura e compreensdo textual no contexto escolar.

Essa pesquisa, de abordagem qualitativa, foi desenvolvida por
meio da leitura do material teérico que subsidiou a analise do corpus des-
te trabalho, as atividades sobre substantivo e adjetivo do manual didatico
de lingua portuguesa. Inicialmente, foi realizada a leitura do aporte tedri-
co, em seguida, foi realizada a escrita da parte do texto relativa aos pres-
supostos tedricos. Posteriormente, foi realizada a analise das atividades
do livro didatico, do 2° ano de lingua portuguesa, buscando evidenciar
suas possiveis contribuicBes para o aprendizado linguistico-gramatical do
aluno no contexto escolar. Ainda no ambito da elaboracéo e organizacéo
do trabalho, realizou-se, num primeiro momento, uma discussdo funda-
mentada sobre o ensino de lingua portuguesa, a gramatica normativa, a
importancia do texto para o ensino de gramatica contextualizada, assim
como, concepcdes gramaticais e de grau do substantivo e adjetivo. Num
segundo momento, apresentou-se uma leitura analitica das atividades so-
bre substantivo e adjetivo no livro didatico, como forma de mostrar se
tais atividades seguem ou ndo a proposta dos estudos consultados, a sa-
ber, se elas tém contribuido para o ensino produtivo de gramética da lin-
gua portuguesa.

As reflexdes sobre possiveis contribui¢cfes de um ensino de gra-
maética centrado no texto, como uma abordagem funcional, para as ativi-
dades de linguagem foram amparadas nos postulados tedrico-
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pragmaticos de Luiz Carlos Travaglia (2009), Irandé Antunes (2014),
(2010), Sirio Possenti (1996), Maria Aparecida Pauliukonis (2014), Car-
los Alexandre Gongalves (2014), entre outros.

Por meio deste trabalho, foi possivel observar que o referido ma-
nual didatico apresenta uma proposta de ensino gramatical centrada no
texto, a partir da exploracdo dos recursos gramaticais para a constituicdo
de sentido no texto, possibilitando, assim, que o aluno compreenda a
funcdo dos elementos linguistico-gramaticais para a formacao de sentido
pretendido na perspectiva textual. Constatou-se, também, que ha ques-
tBes de carater meramente formalista, de identificacdo da classe gramati-
cal e que ndo contribuem efetivamente para a interpretacdo/apreensdo
dos sentidos do texto, todavia, é importante ressaltar que a abordagem de
uma gramatica contextualizada faz-se presente no material didético, e is-
S0 é relevante.

2. Reflexdo sobre lingua(gem) e gramatica portuguesa

A lingua pode ser compreendida como um instrumento que confe-
re sentido a tudo que esta relacionado & convivéncia social dos sujeitos. E
considerada um conjunto de recursos disponiveis para as pessoas realiza-
rem seus objetivos sociocomunicativos em situacdes de interagdo umas
com as outras.

Nessa perspectiva, lingua e linguagem sdo concebidas como re-
cursos indissociaveis, pois constituem formas de expressdo verbal ou
ndo-verbal interdependentes. Sendo assim, considera-se lingua(gem) co-
mo forma ou processo de interacdo, como uma forma de acdo de lingua-
gem, visto que, ao falar por escrito ou oralmente, o que se faz é interagir
com o interlocutor, promovendo uma ac¢éo sobre ele numa relacdo intera-
tiva caracterizada como reciproca. Irandé Antunes (2014, p. 20) enfatiza
que “uma acao de linguagem €, em qualquer condicdo, um fazer, um agir
de um com o outro, de um para o outro, no sentido de que a finalidade ul-
tima do que é dito é gerar uma resposta no outro”.

Nessa mesma linha de pensamento, Luiz Carlos Travaglia (2009,
p. 23) afirma que “a linguagem &, pois, um lugar de interacdo humana, de
interacdo comunicativa pela producéo de efeitos de sentido entre interlo-
cutores, em uma dada situacdo de comunicacdo e em um contexto socio-
historico e ideologico”. Essa perspectiva admite o valor da lingua em
acdo, uma vez que os falantes atuam sobre seus interlocutores (ouvin-
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te/leitor), e ndo apenas transmitem informacdes ou expressam pensamen-
to. Nesse viés, ao conceber a lingua na dimensao interacionista, concebe-
se, assim, também, a gramatica como “um dos componentes que constitui
a lingua”, conforme pensa Irandé Antunes (2014). Para ela, a gramatica
ndo esta separada das atividades verbais praticadas pelos falantes, pois
todos, nos diferentes grupos, criam e consolidam suas normas por meio
do uso habitual e corriqueiro da lingua. Trata-se, portanto, de uma regu-
laridade criada a partir das praticas de linguagem desses usuarios da lin-
gua conforme suas necessidades sociointerativas.

De fato, torna-se necessario abordar uma concepcédo de gramatica
pautada na dimensdo interacionista da lingua, uma vez que a referéncia a
gramatica da lingua ndo é voltada apenas para a tradicdo gramatical, mas,
também, para uma gramatica que esta presente no uso da lingua por dife-
rentes grupos sociais, pois, conforme explica Irandé Antunes (2014, p.
25): “Nio existe uma gramatica fora da lingua. E na interacio, é no cru-
zamento de todas as nossas a¢Ges verbais que a gramatica se vai interna-
lizando e se consolidando, a ponto de se estabelecer como algo constitu-
tivo do saber linguistico de todo falante”. Dessa forma, é preciso reco-
nhecer uma gramatica gque estd em uso pelo falante e o que ele quer dizer
quando a utiliza para interagir com o interlocutor. Para tanto, Irandé An-
tunes (2014, p. 26) sublinha que

[...Jmais do que saber o que dizem os gramaticos acerca do uso desse ou da-
quele pronome, por exemplo, vale mais procurar ver como 0s pronomes S&o
usados, por quem, quando, com que fungdes, com que valores sociais a eles
atribuidos; ou ainda, procurar identificar as perturbagdes causadas, para a
compreensdo do que dizemos, pelo uso indevido de um pronome.

Diante do exposto, entende-se que o ensino de lingua deve ser
abordado numa perspectiva interacionista da linguagem. O ensino de lin-
gua portuguesa, no contexto escolar do ensino médio, apresenta como
um dos principais objetivos o desenvolvimento das habilidades de leitu-
ra/interpretacéo e de producdo de textos. Assim, o processo de ensino e
aprendizagem de lingua precisa priorizar, em sua pratica pedagogica, o
desempenho dessas capacidades, pois a lingua é uma forma de interacéo
entre os individuos. Uma interacdo que se da a partir de diversos textos
orais, escritos ou imagéticos com propésitos comunicativos definidos.
No pensamento de Irandé Antunes (2014, p. 27), essas habilidades impli-
cam saber usar a lingua de forma oral ou escrita, atendendo ao objetivo
sociocomunicativo porque

[...] o que caracteriza uma pessoa que fala, & e escreve bem é sua capacidade
de dizer com clareza, com relevancia, de forma articulada e coerente, aquilo
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que é preciso ser dito, num dado momento e a certo interlocutor, o0 que exige,
para além do conhecimento da gramatica, o conhecimento do Iéxico e das
normas socioculturais que, pragmaticamente, regulam o comportamento ver-
bal das pessoas.

Na concepgdo de Irandé Antunes (2014), dispor da competéncia
de leitura e escrita ndo se restringe apenas ao conhecimento da gramatica
normativa, do saber manipular os elementos estritamente gramaticais,
mas, sim, conhecer esses recursos e saber os efeitos de sentidos evocados
por eles num determinado contexto de uso. Isso significa que a gramatica
de uma lingua nédo é o suficiente para compreender um dito ou mesmo
um ndo dito numa situacdo de exercicio de linguagem. E preciso associar
essa gramatica em uso a quem fala, para quem se fala, com que inten-
cao/objetivo se fala e em que circunstancias sociais, culturais, histdricas e
ideoldgicas se fala.

Dessa forma, saber ler e escrever, de forma competente é, tam-
bém, perceber no texto o qué, por qué, para qué, por quem, para quem
esse texto foi produzido, em funcio de qué utilizou-se determinados re-
cursos linguistico-gramaticais para formar determinados efeitos de senti-
do, uma vez que os usuarios da lingua falam por meio de textos orais e
escritos, e que a gramatica é a propria lingua em funcionamento.

Em se tratando do ensino de gramatica, é relevante enfatizar que,
tendo em vista o valor dado a gramatica normativa da lingua portuguesa
nos diferentes contextos sociais, principalmente, nos espacos de maior
formalidade de uso e registro da lingua, como nas producdes cientificas,
artisticas, jornalisticas, faz-se necessario possibilitar aos falantes dessa
lingua a aquisicdo dessa norma para que possam participar ativamente
das préticas de linguagem que a utilizam como meio de estabelecer inte-
racdo em diferentes esferas sociais.

Dessa maneira, isso implica reconhecer a importancia do ensino
da gramaética normativa no ambito escolar, pois se ela é uma exigéncia
para 0 acesso aos bens culturais prestigiados, entdo, é necessario promo-
ver a formacdo de falantes competentes, de modo que os mesmos adqui-
ram conhecimento e habilidades no trato das questBes da sua propria lin-
gua.

Contudo, embora o ensino da gramética normativa seja importante
para o desempenho da competéncia linguistica do aluno, visto que, é
considerada uma variante de prestigio social, essa ndo constitui a Unica
forma de expressdo da lingua reconhecida como competéncia linguistica,
pois 0 campo de pesquisas linguisticas tem mostrado a relevancia do ca-
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rater variacionista da lingua. Nesse sentido, os Parédmetros Curriculares
Nacionais (2000, p. 11) afirmam que

O desenvolvimento da competéncia linguistica do aluno no ensino médio,
dentro dessa perspectiva, ndo esta pautado na exclusividade do dominio técni-
co de uso da lingua legitimada pela norma padrdo, mas, principalmente, no
saber utilizar a lingua, em situa¢des subjetivas e/ou objetivas que exijam graus
de distanciamento e reflex&o sobre contextos e estatutos de interlocutores — a
competéncia comunicativa vista pelo prisma da referéncia do valor social e
simbolico da atividade linguistica e dos inimeros discursos concorrentes.

A proposta de desenvolvimento da competéncia linguistica do
aluno no ensino médio ndo deve ser baseada apenas na aquisi¢do do con-
junto de regras/normas estabelecidas pelas gramaticas normativas, mas
sim, na capacidade de o aluno saber utilizar a lingua de multiplas formas,
de maneira satisfatéria, na interagdo com os sujeitos — interlocutores nos
diferentes contextos sociais. Nesse sentido, a formagdo de sujeitos com-
petentes nos usos linguisticos precisa perpassar pela educacdo basica de
forma que os falantes compreendam a lingua, mas que a compreendam
numa acepg¢ao mais abrangente. Essa concepgdo de ensino de lingua ma-
terna no sentido mais amplo vai depender da perspectiva gramatical ado-
tada nas aulas de portugués, pois, como propde Irandé Antunes (2014), é
preciso estudar a gramatica que esta em usos reais, nas producgdes de tex-
to pelos falantes.

Dessa forma, € fundamental que os envolvidos no ensino de lin-
gua materna promovam um ensino baseado na reflexdo do que realmente
é a lingua e ndo apenas no que idealmente querem que ela seja para fins
especificos. Como ja foi evidenciado, estudos sobre os reais usos e fe-
ndmenos linguisticos mostram o quanto a lingua € rica em propriedades
estritamente linguisticas. Essa riqueza se revela nas préaticas sociointera-
tivas entre 0s seus protagonistas, 0s seus USuarios, que moldam a sua
prépria maneira de ser e fazer a expressdo da lingua. Ap6s a discussao
sobre o ensino de gramética de lingua portuguesa no ambiente escolar,
faz-se necessario consultar algumas concepcfes gramaticais de substan-
tivo e adjetivo sob o viés da gramatica normativa, bem como, realizar al-
gumas reflexdes sobre o grau dessas categorias gramaticais, uma vez que
essas classes constituem objeto de analise deste estudo.

3. Concepgdes gramaticais de substantivo e adjetivo

De acordo com a gramética normativa de Carlos Henrique da Ro-
cha Lima (2013, p. 110), o “substantivo é a palavra com que nomeamos
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o0s seres em geral, e as qualidades, a¢Bes ou estados, considerados em si
mesmos, independentemente dos seres com que se relacionam”. Os subs-
tantivos classificam-se em concretos e abstratos, comuns e proprios, sim-
ples e compostos e podem sofrer flexdo de grau, género e nimero. Ja o
adjetivo é apresentado por Carlos Henrique da Rocha Lima (2013, p.
141) como “a palavra que restringe a significacdo ampla e geral do subs-
tantivo”, podendo também sofrer flexdo em grau, género, ndmero.

Na concepcdo de Celso Ferreira da Cunha e Luis Filipe Lindley
Cintra (2013, p. 191), o “substantivo é a palavra com que designamos ou
nomeamos 0s seres em geral”. De acordo com Celso Ferreira da Cunha e
Luis Filipe Lindley Cintra (2013), os substantivos sdo classificados em
concretos e abstratos, proprios e comuns e coletivos. simples e compos-
tos? Podem sofrer as flexdes de nimero, género e grau. Sdo reconhecidos
como substantivos 0s nomes de pessoas, lugares, instituicdes, de um gé-
Nero ou espécie e seus representantes; e ainda, nomes de nocoes, aces,
estados e qualidades considerados seres; eles podem ser na perspectiva
funcional, ndcleo do sujeito, do objeto direto, do objeto indireto, do
agente e da passiva. E uma palavra de outra classe gramatical que de-
sempenhar a fungdo de substantivo é considerada equivalente a substan-
tivo.

Em se tratando do adjetivo, Celso Ferreira da Cunha e Luis Filipe
Lindley Cintra (2013, p.259) declaram que “o adjetivo é essencialmente
um modificador do substantivo. Serve para caracterizar os seres, 0s obje-
tos ou as no¢des nomeadas pelo substantivo, indicando-lhes: uma quali-
dade (ou defeito) o modo de ser, 0 aspecto ou aparéncia, o estado”. Apre-
senta a funcdo de “estabelecer com o substantivo uma relacdo de tempo,
de espaco, de matéria, de finalidade, de propriedade, etc.” Sofre flexdo de
género, nimero e grau.

Marcos Bagno (2011) considera que a definicdo tratada por Celso
Ferreira da Cunha e Luis Filipe Lindley Cintra (2013) é basicamente cir-
cular, pois ndo se alcanca uma definicdo satisfatoria para o termo ser,
apenas se fala que os substantivos nomeiam “os seres em geral”. Marcos
Bagno (2011, p.695) ressalta que, para tratar do substantivo, é mais rele-
vante considerar o estudo da referenciagdo, uma vez que o substantivo é
a palavra que faz referéncia aos objetos, as coisas no plano do mundo re-
al, do mundo virtual e do mundo mental.

Para tanto, acrescenta que “E essa referéncia se faz pela designa-
¢do: os substantivos sdo 0s nomes que damos aos objetos desses mundos
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para que possamos nos referir a eles.” Em relagdo ao adjetivo, Marcos
Bagno (2011) discute que eles desempenham a fungdo de atribuir “uma
qualidade ao argumento que esta expresso na sentenga principal”. Marcos
Bagno (2011, p. 666) postula que “o adjetivo ¢ algo que se “lan¢a ao la-
do”, que “se coloca junto de” outra palavra. Trata-se, portanto, de um
termo essencialmente sintatico, que nos informa sobre a colocagao dessas
palavras na frase...” E em relacdo ao género e nimero, o autor diz que
séo exclusivas do substantivo e do adjetivo, entre outras palavras.

3.1. Concepcdes e reflexdes sobre o grau do substantivo e do ad-
jetivo
Na abordagem de Celso Ferreira da Cunha e Luis Filipe Lindley
Cintra (2013), o substantivo pode apresentar sua significacdo normal,
como pode também apresentar a sua “significagdo exagerada, ou intensi-
ficada disforme ou desprezivelmente” por meio do grau aumentativo ou
“com a sua significacdo atenuada, ou valorizada afetivamente” por meio
do grau diminutivo. Os autores falam que a gradagdo dos significados do
substantivo pode se realizar por meio de dois processos conhecidos por
sintético e analitico: o primeiro decorre do emprego de sufixos especiais
que sdo associados a palavra base e o segundo decorre de um adjetivo in-
dicador de aumento ou diminuicdo que acompanha o substantivo.

Celso Ferreira da Cunha e Luis Filipe Lindley Cintra (2013, p.
212) deixam claro que o aumentativo e o diminutivo nem sempre corres-
pondem ao aumento ou diminuicdo de tamanho de algo, pois hé& casos em
que o sufixo aumentativo e o diminutivo assumem outros valores seman-
ticos para o substantivo como, por exemplo, o sufixo aumentativo pode
expressar a ideia de “desproporgéo, de disformidade, de brutalidade, de
grosseria, ou de coisa desprezivel” (porcalhdo, atrevidaco). E o sufixo
diminutivo pode expressar afetividade como carinho com quem se fala.
Esses autores admitem que o substantivo sofre a flexdo de grau e que ha
trés graus — o normal, o aumentativo e o diminutivo em conformidade
com a Nomenclatura Gramatical Brasileira e a Nomenclatura Gramatical
Portuguesa.

Carlos Henrique da Rocha Lima (2013) faz uma abordagem simi-
lar & de Celso Ferreira da Cunha e Luis Filipe Lindley Cintra (2013), pois
faz referéncia ao grau como processo de derivacdo. Segundo Carlos Hen-
rique da Rocha Lima (2013, p. 135-136), constituem grau do substantivo
0 aumentativo e o diminutivo que se expressam analitico e sinteticamen-
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te. Na sua forma analitica, 0 aumentativo se realiza com o adjetivo gran-
de e o diminutivo se realiza com o adjetivo pequeno ou com outra ex-
pressdo de sentido equivalente. Na sua forma sintética, 0 aumentativo “se
forma com os sufixos: -azio, -orra, -ola, -az e, principalmente, -d0 com
suas variantes”. Ja o diminutivo sintético se forma com “os sufixos: -ito,
-ulo, -culo, -ote, -ola, -im, -elho e, sobretudo, -inho e -zinho”.

Em relacdo ao valor semantico do substantivo, observa-se que o
sufixo aumentativo pode expressar desprezo ou um sentido pejorativo e,
as vezes, pode ser o contrario, expressar certa proximidade como em
“amigalhdo”. Ja o sufixo diminutivo, pode expressar ideia de carinho,
afeto e, também, as vezes, pode indicar um sentido pejorativo como em:
“professoreco, livreco, casebre, etc.” Para Carlos Henrique da Rocha Li-
ma (2013, p. 136) “Trata-se, consequentemente, em ambos 0s casos (au-

mentativo e diminutivo sintético) de um processo de derivacdo”.

Dessa forma, é possivel depreender que os gramaticos fazem uma
explanagdo do grau do substantivo, correspondente ao aumentativo e ao
diminutivo que podem se expressar analitica ou sinteticamente, podendo,
também, apresentar outros valores semanticos. (juizo de valor sobre algo
ou alguém) No entanto, como ressalta Carlos Alexandre Gongalves
(2014, p. 151), no capitulo intitulado “Flexdo e derivacdo: o grau”, pre-
sente no livro: “Ensino de gramatica: descricdo e uso” as gramaticas
abordam, mas “Nao explicam os valores semantico-pragmaticos que tais
elementos morfol6gicos veiculam”.

Carlos Alexandre Gongalves (2014) traz uma discussao produtiva
acerca da abordagem pedag6gica da nocdo de grau do substantivo no
contexto escolar, especificamente, na abordagem dos manuais didaticos
de lingua materna, discutindo que, ainda se observa, nesses manuais, a
ideia de que os sufixos diminutivos e aumentativos encerram a nogéo de
tamanho do substantivo, conforme salienta Carlos Alexandre Gongalves
(2014, p. 151) “Muitos desses manuais sequer acenam para o fato de afi-
Xos gradativos atualizarem conte(idos semanticos variados, limitando-se,
na grande maioria das vezes, a afirmar que sufixos como -inho e -40 ex-
pressam, nessa ordem, diminui¢do e aumento™.

Apesar de ndo haver, por algumas gramaticas, uma explanacdo
mais produtiva e enriquecedora, como demanda 0s usos reais do grau do
substantivo, é procedente considerar que, nos usos da lingua, o grau dos
substantivos assume diferentes nuances semanticas conforme demanda a
necessidade comunicativa entre 0s seus USUArios para promover uma Si-
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tuacdo interativa, visto que o falante ativa o grau em sua forma analitica
ou sintética, ndo apenas para indicar o tamanho de determinados objetos,
coisas, seres, mas, também, para apresentar um juizo de valor sobre algo
ou alguém, entre outros efeitos. Por isso, Carlos Alexandre Gongalves,
(2014, p. 165) diz que

Sem davida alguma, a principal fungdo da morfologia do grau é a expres-
sdo da subjetividade: afixos dimensivos e intensivos revelam o impacto prag-
matico do emissor sobre o referente e, por isso mesmo, seu uso é condiciona-
do (a) pelo nivel de envolvimento entre o falante e o ouvinte, (b) pelos prop6-
sitos comunicativos do emissor ante a audiéncia e (c) pelo grau de formalida-
de do discurso. Cabe ao professor de lingua materna mostrar ao aluno que tais
condicionamentos podem favorecer — ou mesmo interditar — a presenga de pa-
lavras com gradacdo morfolégica.

Dessa maneira, entende-se que, conforme explica Carlos Alexan-
dre Gongalves (2014), os afixos dimensivos e intensivos sdo condiciona-
dos ao tipo de relacdo entre falante e ouvinte, pela intengdo comunicativa
numa situacdo de interagcdo, bem como pelo nivel de formalidade que
exige o contexto discursivo. Além desses condicionamentos, o significa-
do dos afixos dimensivos se realiza em um contexto sociointeracional
que o determina. Assim, ndo se pode afirmar que expressam apenas a
dimensdo de tamanho, pois, conforme Carlos Alexandre Gongalves
(2014, p. 165)

O significado dos afixos dimensivos (substantivos) é determinado pelo
contexto sociointeracional. Por isso mesmo, é no minimo estranha a alegacao,
nas gramaticas em geral, de que eles expressam apenas tamanho. Como vi-
mos, esses elementos morfolégicos veiculam carga emocional variada, em-
prestando & mensagem maior forga comunicativa: seu dimensionamento nao é
absoluto, pois s6 contextualmente se pode depreender (a) seu verdadeiro signi-
ficado e (b) a real intencéo do emissor.

Carlos Alexandre Goncalves (2014) fala da importancia que os
afixos recebem quando situados contextualmente, pois o seu significado
esta intrinsecamente relacionado a intencdo do falante numa situacéo es-
pecifica de comunicacdo. Dessa forma, s6 é possivel depreender esse
significado e o propdsito com o qual se disse algo por meio do ambiente
discursivo em que ocorre a comunicacdo entre falante e ouvinte. Essa
abordagem do grau do substantivo se justifica pela presenca de um texto
— uma crénica — tido como objeto de andlise que evidenciara o valor se-
mantico do grau aumentativo e diminutivo do substantivo na parte que
compde o corpus de analise deste estudo.

Ao discutir sobre o substantivo e o adjetivo do ponto de vista
normativo, faz-se necessario refletir sobre as contribui¢des do ensino de
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gramatica por meio de texto para o desenvolvimento das habilidades de
leitura/compreensdo e producdo de textos dos envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem.

3.2. Ensino de gramética no texto: uma abordagem funcional

Entende-se que o texto € o lugar em que o individuo organiza e
expressa uma atividade de linguagem na qual mobiliza sentidos de acor-
do com seus objetivos comunicativos e sociodiscursivos. Por meio do
texto oral, escrito ou visual, as pessoas se relacionam promovendo a inte-
racdo entre si. Essa interacdo implica numa compreensao que se da ndo
apenas em saber ler uma sequéncia linguistica, um enunciado, mas em
ativar saberes de ordem cogpnitiva, linguistica, social e ideolégico que o
texto pode constituir-se.

Para Irandé Antunes (2010, p. 30-31) “Por mais que esteja fora
dos padrdes considerados cultos, eruditos ou edificantes, o que falamos
ou escrevemos, em situagdes de comunicagdo, sdo sempre textos”. Nesse
pensamento, Luiz Carlos Travaglia (2009, p. 67) também considera que
“o texto serd o resultado, o produto concreto da atividade comunicativa
que se faz seguindo regras e principios discursivos sdcio-historicamente
estabelecidos que tém de ser considerados”.

Dessa forma, observa-se que o texto pode ser reconhecido como
um instrumento que se constitui a partir de sua unidade de sentido numa
determinada situacdo de interagdo entre os interlocutores. E, nesse racio-
cinio, compreende-se, também, que o texto ndo pode ser concebido como
um instrumento que possibilita apenas a comunicacgéo entre os interlocu-
tores, uma vez que estes expdem suas ideias com intencdes definidas por
meio do texto. Exposta a importancia do texto para as situacdes de inte-
racdo entre os individuos, torna-se pertinente explanar sobre as implica-
cdes pedagdgicas do texto voltadas para o ensino de gramatica de lingua
portuguesa no ambiente escolar. Como sinalizado anteriormente, o texto
é considerado o lugar e/ou meio de interacdo entre as pessoas, sendo as-
sim, compreende-se que o mesmo também deva ser utilizado nas aulas
destinadas ao ensino de gramatica, uma vez que os aspectos linguisticos
e gramaticais sdo utilizados em funcdo da constituicdo de sentidos no
texto.

Nessa linha de pensamento, Irandé Antunes (2014) desenvolve es-
tudos que fortalecem essa perspectiva de ensino da gramética nas aulas
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de lingua portuguesa. A autora propde um trabalho efetivo de operacio-
nalizagéo dos elementos gramaticais para a constituigdo de sentidos no
texto, o que ela chama de “gramatica contextualizada”. Dessa forma,
Irandé Antunes, (2014, p. 111) salienta que

Convém ressaltar que uma gramatica contextualizada requer, também, e,
sobretudo, que as descri¢des que dela sdo feitas encontrem apoio nos usos
reais, orais e escritos, do portugués contemporaneo, ou seja, nos textos que
ouvimos e podemos ler na imprensa, nos documentos oficiais, nos livros ou
revistas de divulgacdo cientifica etc. Implica, pois, ter como respaldo o que,
de fato, pode ser comprovado nos textos que circulam aqui e ali por esse
Brasil afora.

Para tanto, postula que é necessario pensar em um estudo de lin-
gua — de uma gramatica — que esta em uso nas relagdes entre os falantes e
ndo num estudo de elementos linguisticos que ja ndo sdo utilizados nos
textos que circulam socialmente. Sendo assim, faz-se necessario enfatizar
a importancia do trabalho com o texto na sala de aula. Trata-se de tomar
como base o texto e o0 sentido em sua dimensdo global para estudar ques-
tdes de gramatica, pois os elementos estritamente gramaticais ganham
valor semantico no ambito textual, quer dizer, é no texto que a gramatica
opera para compor os sentidos pretendidos por quem o escreve ou fala.

Dessa forma, de acordo com Irandé Antunes (2003, p. 33), “uma
gramatica que ndo tem como apoio 0 uso da lingua em textos reais, isto
é, em manifestacdes textuais da comunicacdo funcional e que ndo chega,
por isso, a ser o estudo dos usos comunicativamente relevantes da lin-
gua”. Essa perspectiva de énfase da gramética no texto precisa ser mos-
trada para o aluno no contexto escolar para que 0 mesmo compreenda a
funcédo e a importancia dessa gramatica que ele usa a todo tempo quando
interage com as outras pessoas. Irandé Antunes (2014, p. 116) reforca es-
sa ideia ao pensar o seguinte:

Comegaria por relembrar que, mesmo quando se pretende focalizar ques-
tdes de gramatica, ndo se pode deixar de ver o texto como um todo, quer dizer:
seu tema global, sua finalidade central, sua informacédo basica em relacdo a
outras complementares, o universo de referéncias em que se inclui, o género
que atualiza, seus padrdes de construcdo etc. Quer dizer, ndo se deve separar a
dimensdo gramatical das outras dimensdes que fazem a significacdo do texto.
Um texto expressa o sentido que tem globalmente também pelo concurso dos
itens gramaticais. Mas ndo so.

Dessa forma, pode se perceber que é preciso considerar outras
dimensdes relacionadas ao texto, como o género, o tema central, a inten-
¢do, 0 meio em que circula e, também, 0s recursos gramaticais circuns-
critos nele para a composicdo dos sentidos pretendidos. Nesse sentido,
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Irandé Antunes (2007, p. 54) reforca, ainda que, “compreender ou fazer
um texto — um relatério, um artigo, um editorial, uma carta, um requeri-
mento, por exemplo — exigem muito mais que conhecimentos de grama-
tica. Este é apenas parte do saber que se precisa dominar para o desem-
penho satisfatdrio dessas atividades”.

Em consonancia as proposicGes de Irandé Antunes (2014), Maria
Aparecida Pauliukonis (2014), no capitulo Texto e contexto publicado no
livro Ensino de gramatica: descricdo e uso, propde uma discussdo perti-
nente sobre as questdes relacionadas ao ensino com o texto no espago es-
colar visando ao desenvolvimento da leitura/interpretacdo e producgéo
textual. Em relagéo ao ensino de texto no ambiente escolar, conforme re-
lata Maria Aparecida Pauliukonis (2014), sempre houve dificuldades de
se trabalhar a leitura e interpretacdo, mesmo pelo fato de ndo se ter um
programa definido de leitura e interpretacdo textual, diferentemente de
outras areas da lingua, como por exemplo, a morfologia, a sintaxe, entre
outros. Em contrapartida, o ensino de gramatica da frase parece ser bem
tranquilo, pois os envolvidos, tais como professores e alunos se mostram
“seguros quanto a tematica a ser ensinada, a metalinguagem usada para a
descricdo dos elementos gramaticais € 0 programa a ser ministrado em
cada série”. No entanto, o que se observa é uma insatisfacdo dos profes-
sores frente ao fracasso dos alunos na interpretacdo e escrita de textos,
conforme orienta Maria Aparecida Pauliukonis (2014, p. 240) a seguir,

Por outro lado, é lugar-comum a insatisfagdo generalizada dos professores
diante do fracasso dos alunos, em qualquer grau de ensino, quando solicitados
a redigir e interpretar textos, principalmente os literarios e os argumentativos.
Os resultados avaliativos em niveis nacionais nunca sdo animadores: queixam-
se os professores de que os alunos interpretam ou redigem mal, embora pas-
sem grande parte do ensino fundamental aprendendo classes de palavras, me-
morizando listas de coletivos, fazendo andlise sintatica e repetindo modelos de
conjugacdo de verbos, decorando regras para acentuagdo gréafica, de concor-
dancia, regéncia, colocacdo etc., temas recorrentes nas aulas de lingua, em
qualquer nivel de ensino.

Diante desse quadro, Maria Aparecida Pauliukonis (2014) discute
a necessidade de se atentar para questdes relevantes no entendimento do
texto, de acordo com a mesma, é preciso analisar como o texto foi produ-
zido e qual é o efeito de sentido pretendido, por meio de quais “opera-
¢Oes” e de “estratégias linguisticas™ utilizadas na sua producéo.

Sendo assim, Maria Aparecida Pauliukonis (2014, p. 243) aborda
que, ao invés de procurar identificar o significado ja pronto e acabado no
texto, faz-se necessario especular como e por que o texto diz algo de tal
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forma, pois, “O importante é analisar nos textos as operagdes e/ou estra-
tégias que sdo produtoras de sentido e que, ai sim, podem ser recuperadas
como tais pelo leitor. E nesse sentido que gramatica e texto se entrela-

2

¢am”,

O que se pretende, nessa perspectiva de ensino de interpretagdo de
texto, & que a pratica de leitura deva ser considerada uma pratica social,
em que € possivel buscar no texto, as estratégias utilizadas pelo autor pa-
ra a constituicdo de sentidos. Nesse caso, é também importante salientar
que, para alcancar as possibilidades de significacdo de um texto, por
meio das estratégias linguisticas, faz-se necessario explorar a gramatica
em uso que se encontra sob fungdo efetiva do texto. Nessa perspectiva,
Maria Aparecida Pauliukonis (2014, p. 243) discute que:

E possivel ensinar o aluno a perceber que ha vérias possibilidades de sig-
nificagdo, que se pode escolher uma delas e reconhecer as estratégias que ge-
ram essa possibilidade. Para isso, é preciso colocar a gramatica ou a lingua em
pratica, em vez de se ensinar apenas sobre ela, como faz, prioritaria e infeliz-
mente, a escola chamada tradicional, por meio da insisténcia na transmissdo
de uma metalinguagem e uma descri¢do do fendmeno linguistico, muitas ve-
zes como um fim em si mesmas.

Segundo a autora, 0 texto visto como discurso é considerado o re-
sultado de uma “operagdo estratégica de comunicagdo” que envolve um
produtor do texto e um leitor circunscritos em trés aspectos: o referenci-
al, considerado o conteudo; o situacional, tido como o contexto; o prag-
matico, voltado para 0s mecanismos sociointerativos. Sendo assim, Ma-
ria Aparecida Pauliukonis (2014, p. 243) completa que, “Ler torna-se,
desse modo, um trabalho de desvendamento ou interpretacdo de opera-
¢des linguistico-discursivas estrategicamente utilizadas na estruturacéo
textual.” Dessa forma, a pesquisadora reconhece que interpretar e produ-
zir textos implica em saber como fazer uso das estratégias linguisticas e
discursivas de producédo de sentido em quaisquer tipos e géneros textuais.
E isso precisa ser levado ao aluno.

Luiz Carlos Travaglia (2009) discute que para aprender uma lin-
gua é preciso “reflexido sobre a linguagem, formulacéo de hipéteses e ve-
rificacdo do acerto ou ndo dessas hip6teses sobre a constituicdo e funcio-
namento da lingua.” Ao utilizar a lingua numa situacéo de interacdo com
o0 outro, fazemos reflexdes sobre ela, pois precisamos fazer com que esse
outro entenda o que queremos dizer. Nessa perspectiva, Luiz Carlos Tra-
vaglia (2009, p. 107-108) aborda uma proposta de ensino de lingua ma-
terna que pode contribuir para o desenvolvimento da competéncia comu-
nicativa:
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1. que o objetivo de ensino de lingua materna é prioritariamente desenvolver a
competéncia comunicativa;

2. que, em decorréncia dessa opcdo em termos de objetivos, o que se deve fazer é
essencialmente um ensino produtivo, para a aquisicdo de novas habilidades lin-
guisticas, embora o0 ensino descritivo e 0 ensino prescritivo possam ter também
um lugar nas atividades de sala de aula, mas um lugar redimensionado em com-
paragdo com aquele que tém habitualmente tido no ensino de lingua materna;

3. que alinguagem é uma forma de interag&o;

4. que o texto é um conjunto de marcas, de pistas que funcionam como instrugdes
para o estabelecimento de efeitos de sentido numa interagdo comunicativa;

5. que o dominio da linguagem exige alguma forma de reflexdo.

O autor diz que é possivel criar condi¢es para que o aluno de-
senvolva a competéncia comunicativa, mas para que isso ocorra é neces-
Sario que o ensino prescritivo e descritivo seja redimensionado. E preciso
oferecer condicGes de ensino e aprendizagem de gramatica da lingua por-
tuguesa de modo que os alunos possam refletir sobre a utilizagédo da lin-
gua através das atividades de linguagem nos seus respectivos contextos
de uso. Nessa linha de pensamento, compreende-se a importancia de se
trabalhar uma gramatica que opera e funciona em texto na vivéncia dos
falantes que, por meio oral ou escrito, estdo sempre fazendo uso de textos
para promover a interacdo com os falantes da lingua. Diante disso, € re-
levante considerar a proposta de Luiz Carlos Travaglia (2009, p. 109)
que discorre o seguinte:

A proposta é também trabalhar a gramatica numa perspectiva formal mais
ampla, na dimensdo do funcionamento textual-discursivo dos elementos da
lingua, uma vez que a lingua funciona em textos que atuam em situacdes es-
pecificas de interagdo comunicativa e ndo em palavras, frases isoladas e abs-
traidas de qualquer situacdo ou contexto de comunicagdo. A perspectiva textu-
al tem a possibilidade de fazer com que a gramatica seja flagrada em seu fun-
cionamento, evidenciando que a gramatica é a propria lingua em uso. Isto mu-
da também o conceito de gramatica que sera usado no ensino de lingua mater-
na, pois, passa-se a ver como integrando a gramatica tudo o que é utilizado
e/ou interfere na construgdo e uso dos textos em situagdes de interacdo comu-
nicativa e ndo sé o conhecimento de alguns tipos de unidades e regras da lin-
gua restritas aos niveis morfolégico (classes de palavras, flexdo verbal e no-
minal e as categorias que elas expressam: género, nimero, pessoa, tempo,
modo, voz e aspecto) e sintatico (termos da oragdo, tipos de oracOes e perio-
dos, regras de concordancia e regéncia etc.).

Esta abordagem acerca do ensino de gramética mediado pelo texto
deixa clara a relevancia desse modo de ensino que privilegia o funciona-
mento da gramatica no texto, as unidades de nivel morfolégico, sintético,
semantico e de vocabulario em funcdo da constituicdo de sentidos pre-
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tendidos no texto e ndo apenas ao mero reconhecimento classificatorio e
conceitual de tais unidades da lingua.

Diante do exposto, compreende-se que o trabalho com a gramati-
ca ha escola precisa ser produtivo, de modo que se oportunize ao aluno
perceber como e por que determinada palavra (classe gramatical) foi se-
lecionada para a constituicdo de sentido em tal texto, em que condicdo
esse texto foi escrito, por quem esse texto foi escrito, para que esse texto
foi escrito, e, principalmente, que estratégias linguistico-discursivas fo-
ram utilizadas nesse texto para alcancar determinada finalidade sociodis-
cursiva.

3.3. Analise do corpus

Diante da abordagem sobre a importancia em se trabalhar a gra-
matica de forma produtiva na escola, visando ao objetivo geral do ensino
de lingua, que é justamente o de desenvolver a competéncia comunicati-
va dos alunos, interessa analisar a abordagem dada a gramatica, especifi-
camente, as classes de palavras substantivo e adjetivo no material didati-
co para 2° ano do ensino médio, da editora Positivo — Lingua Portuguesa
— de Roberta Hernandes e Vima Lia Martin, 2013, cddigo PNLD EM
2015 (27577COLO0O1), a fim de refletir sobre a contribuicdo destas ativi-
dades para o uso funcional da gramética na construcdo de efeito de senti-
do pretendido no texto.

O livro didatico aborda o assunto classes de palavras em um capi-
tulo cujo titulo é “Classes de palavras e construcao de sentidos nos tex-
tos”. O capitulo apresenta uma breve explanacdo da importancia das
classes de palavras para a producdo de textos pelos falantes com alguns
exemplos. Na sequéncia, apresenta, para cada classe de palavra, um con-
ceito explicativo acompanhado de exemplo, a partir de um género discur-
sivo diferente, a saber: substantivos (letra de cancédo), adjetivos (trecho
de texto), artigos (poema), pronomes (tira), numerais (trecho de noticia),
verbos (tira), advérbios (manchete de capa de revista), preposicdes
(andncio publicitario), conjuncdes (letra de cancéo) e interjeicdes (tira).

Como se observa, o titulo do capitulo dedicado as classes de pala-
vras faz uma indicacéo para a questdo da relevancia em se trabalhar uma
gramatica que estd operando em funcdo dos sentidos pretendidos no tex-
to, seja qual for o género no qual esse texto se materializa, uma vez que
foram utilizados diferentes géneros discursivos para ilustracéo.
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Este estudo apresenta a seguir trés questdes retiradas do livro di-
datico mencionado anteriormente, acompanhadas de uma leitura analitica
sobre sua abordagem no ensino de gramatica da lingua portuguesa e sua
contribui¢do para o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos
alunos no contexto escolar.

3.4. Um convite a leitura analitica das atividades sobre substan-
tivo e adjetivo no livro didatico do 2° ano do ensino médio
(Questdo 01)

Uma classificacdo possivel para os substantivos baseia-se na natu-
reza dos seres por eles designados. Desse modo, ha os substantivos con-
cretos — 0s quais nomeiam seres (reais ou imaginarios) que possuem
existéncia propria — e 0s substantivos abstratos — 0s quais nomeiam con-
ceitos (acBes, estados, sentimentos, sensagBes) que ndo tém existéncia
independente, ou seja, dependem de outro ser para existir. Observe com
atencdo a propaganda reproduzida a seguir:

4 EVARECN - ROITT - i t
Figura 01 — Fonte: ALVES, Roberta Hernandes; MARTIN, Vima Lia.
Lingua portuguesa, 2° ano. Curitiba: Positivo, 2013.

a) Qual é o produto divulgado pela propaganda?

b) Os substantivos organizados na parte superior da propaganda sdo concretos ou
abstratos? Justifique sua resposta.

¢) Qual arelagdo dos substantivos com o produto divulgado pela propaganda?

Para efeito de analise, a atividade referente a propaganda traz uma
breve explicacdo sobre substantivos e sua classificagdo em concreto e
abstrato. A questdo A pede apenas para identificar o produto anunciado;
a questdo B pergunta sobre a classificacdo dos substantivos se sdo con-
cretos ou abstratos, solicitando uma justificativa; ja a questdo C questio-
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na sobre a relacdo dos substantivos com o produto divulgado pela propa-
ganda.

O que é possivel depreender desta atividade é que as questdes A e
B sdo de identificacdo do conteldo e de classificacdo dos substantivos
em concretos e abstratos; estas questdes exploram apenas aspectos for-
mais ou conceituais do substantivo no texto. Na perspectiva de Irandé
Antunes (2014), Luiz Carlos Travaglia (2009), Maria Aparecida Pauliu-
konis (2014) que discutem a necessidade de um ensino gramatical mais
produtivo e significativo para o desempenho das praticas de linguagem,
tais questdes podem contribuir pouco para uma compreensdo condizente
com a proposta textual presente no género em uso. Contudo, é possivel
perceber a proposta dos autores mencionados na questdo C, na qual, 0s
substantivos classificados como abstratos tém uma relacdo semantica
pertinente com a proposta da propaganda, a divulgacdo do curso de tea-
tro, uma vez que, os substantivos felicidade, afeto, medo, trai¢do, dor, so-
liddo, ciime, desejo, inveja, paixdo, compreensdo, arrogancia, amor,
odio, orgulho, culpa, angustia, bondade, egoismo, saudade, tolerancia e
amizade que fazem parte da propaganda, expressam experiéncias que po-
dem ser vivenciadas por meio da atividade teatral. Esta questdo pode
contribuir para que o aluno desenvolva uma leitura analitica da funcéo
desses substantivos no texto especifico, de modo que o mesmo reflita so-
bre como, por qué, para qué utilizou-se tais substantivos na composicao
desse género textual, pois quem produz um texto o faz pensando no pu-
blico para quem deseja direcionar tal texto.

A partir da proposta desta questdo espera-se que os alunos, com o
auxilio do professor, percebam alguns aspectos diretamente relacionados
com 0 uso desses nomes na propaganda. Nessa perspectiva, é importante
que o aluno perceba que tais substantivos revelam sentimentos, sensa-
cdes constantemente presentes na vida das pessoas, assim, utilizaram-se
0s substantivos como estratégia discursiva para despertar no leitor o inte-
resse em consumir ou participar do curso de teatro, que constitui o produ-
to divulgado.

Nesse sentido, 0 uso dos substantivos nesse texto publicitario as-
sume um papel importante para a constituicdo de sentidos pretendidos
por quem o produziu e ainda para o efeito de sentido que este texto pode
provocar no leitor. Essa necessidade de apresentar ao texto um teor per-
suasivo decorre do género discursivo no qual o texto se materializa —
uma propaganda — cujo objetivo elementar é convencer o leitor/ouvinte a
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comprar determinado produto ou aceitar determinadas ideias, as vezes,
amplamente divulgadas.

Dessa forma, compreende-se que os substantivos foram utilizados,
nesse género discursivo, para construir um sentido especifico no texto e,
com isso, persuadir o leitor sobre a importancia do produto anunciado.
Ao ser abordada, no livro didatico, para alunos de 2° ano do ensino mé-
dio, essa questdo pode contribuir para que o aluno compreenda que o tex-
to que circula socialmente apresenta uma gramatica operando em funcéo
da constituicdo do sentido pretendido por quem o produziu e para produ-
zir determinado efeito sobre o interlocutor ouvinte ou leitor.

A atividade seguinte foi elaborada com o género textual “letra de
cangdo” para retratar a gramatica da lingua portuguesa.

QUESTAO 02
A seguir foram reproduzidas as estrofes iniciais de uma cancéo in-
titulada “Gramatica”. Leia o texto para responder as questdes propostas.
Gramatica

Q substantivo
E o substituto
Do contetido

O adjetivo
E a nossa impressdo
Sobre quase tudo

Q diminutivo
E o que aperta 0 mundo
E deixa mitdo

O imperativo
E o0 que aperta os outros
E deixa mudo

(PERES, Sandra; TATIT, Luis. Gramética. In: Palavra cantada.
Cancoes curiosas. Sdo Paulo: BMG, 1998. 1 CD. Faixa 12)

a) Em sua opinido, o texto tem a intencédo de fazer uma descricéo objetiva dos fatos
gramaticais? Justifique.

b)  Explique de que modo o texto define substantivo.
¢) Por que o texto afirma que o adjetivo “é a nossa impressdo sobre quase tudo”?

d) Assinale a frase em que o sentido obtido pelo uso do diminutivo se aproxima da
definigdo presente no texto:
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. Vocé pode me fazer um favorzinho?
Il.  H& um forte preconceito no uso de termos como “mulherzinha”.
I1l. Para mexer, use uma colherzinha.

e) Considerando que os verbos usados no modo imperativo expressam ordens, con-
selhos e stplicas, interprete a seguinte afirmagao: “O imperativo é o que aperta
0s outros e deixa mudo”.

Nessa atividade, observa-se que a questdo A exige do aluno uma
reflexdo sobre o contelido e o propdsito do texto ao indagar se sua inten-
¢A0 € ou ndo fazer uma descricio objetiva dos fatos gramaticais. E possi-
vel inferir que, diferentemente de uma abordagem objetiva, cuja funcdo
seria conceituar e classificar esses fatos gramaticais, essa questéo possi-
bilita uma leitura analitica do texto poético que aborda os fatos gramati-
cais sob um olhar mais subjetivo e poético com imagens metaféricas —
caracteristica propria do género em questdo — e que permite compreender
qual é a funcéo de tais elementos no uso da lingua.

Em relacdo a questdo B, analisa-se que, ao questionar sobre o mo-
do como o texto define substantivo, considera-se que o aluno possa rela-
cionar “o substituto do contetido” a no¢do de nomeacao dos objetos, das
coisas, dos fatos que recebem um nome e por isso sdo reconhecidos co-
mo substantivos.

Nessa linha de pensamento, observa-se que a questdo C faz uma
pergunta sobre a seguinte afirmacdo para o adjetivo: “é a nossa impres-
sdo sobre quase tudo”. Essa pergunta auxilia a compreensdo da funcéo
que o adjetivo desempenha na expressdo da lingua, pois quando o falante
quer apresentar sua impressdo, sua opinido sobre algo ou alguém, ele o
faz por meio de adjetivos ou expressdes adjetivas que tem como funcédo
elementar caracterizar seres, coisas, objetos, pessoas, conforme postulam
as gramaticas consultadas anteriormente.

A questdo D trabalha a nocdo de definicdo do diminutivo presente
no texto poético, uma vez que exige uma semelhanca semantica do dimi-
nutivo do texto com uma das frases a seguir: “Vocé pode me fazer um
favorzinho?”, “Ha um forte preconceito no uso de termos como “mulher-
zinha”, “Para mexer, use uma colherzinha”.

Ao fazer uma indagagdo sobre o diminutivo do substantivo “co-
lherzinha”, expressdo semelhante ao sentido do texto poético, com o au-
xilio do professor, o aluno pode compreender que o diminutivo pode
exercer outras fungdes e ndo apenas a de referir-se ao tamanho dos obje-
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tos, pois o termo “mulherzinha”, dependendo do contexto semantico e do
interlocutor, pode néo significar mulher pequena, baixa, e sim uma mu-
Iher sem valor, sem qualidades, assumindo assim, uma carga seméantica
pejorativa. No caso da expressdo “favorzinho” parece uma tentativa de
atenuar um pedido, uma ajuda de/para alguém e nao um favor pequeno.

A questdo E faz referéncia ao emprego e funcdo do verbo no mo-
do imperativo. Segue uma perspectiva de funcionalidade no uso da lin-
gua, conforme objetivo dos interlocutores em situacdes especificas de in-
teracdo. Este estudo, porém, ndo pretende fazer uma abordagem analitica
dessa categoria, pois ndo constitui objeto de analise.

Compreende-se que as atividades dessa questdo possibilitam a re-
flexdo sobre o uso de alguns recursos da lingua como, por exemplo, a
funcdo do substantivo, do adjetivo, do grau diminutivo do substantivo.
Embora, estes aspectos linguisticos possam aparecer na cangdo como
forma de definicdo, o texto permite uma discussdo produtiva sobre eles,
considerando o género em questdo. No contexto da sala de aula, cabe ao
professor mediar e ampliar o conhecimento desses fatos gramaticais, con-
forme propde Irandé Antunes (2014), Luiz Carlos Travaglia (2009) Ma-
ria Aparecida Pauliukonis (2014) no item dedicado a discussdo tedrica
sobre o ensino de gramaética de lingua portuguesa.

Na questdo seguinte, hd uma leitura analitica de uma crénica que
discute sobre a fungdo do grau diminutivo e aumentativo do substantivo.

QUESTAO 03

Na lingua portuguesa, frequentemente os sufixos “-inho” e “-
inha”, indicadores de diminutivo, e o sufixo “-d0’, indicador de aumenta-
tivo, sdo usados de modo conotativo, para expressar sentimentos como
carinho, desprezo e admiracdo, por exemplo. Leia a crbnica a seguir, que
aborda justamente a singularidade desse uso expressivo.

A chave do tamanho
José Geraldo Couto

No futebol brasileiro, 0 “ao” e 0 “inho” expressam muito mais do que a
mera estatura dos jogadores.

A grande contratacdo do Corinthians para tentar se reerguer, por enquan-
to, & o zagueiro Chicdo, ex-figueirense, que ja chega ao clube suspenso por
duas partidas. Como o novo contratado vem se juntar a Betéo, Zeldo e Carléo,
fiquei pensando nessa fartura de nomes no aumentativo num time que ja teve
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dias melhores com jogadores como Tupézinho, Silvinho, Marcelinho e Ricar-
dinho. (contraste semantico — inho/bom, ao/ruim).

Na histéria do futebol brasileiro, é muito mais facil encontrar craques cujo
nome termina em “inho" do que em "80". Por que sera? Talvez porque o au-
mentativo geralmente conote forca fisica, disposi¢do e uma certa brutalidade,
mas raramente esteja associado a uma técnica refinada. De um lado, Ditdo,
Betdo, Ronalddo, Chicdo. Do outro, Julinho, Luizinho, Marcelinho, Palhinha,
Juninho, Djalminha, Ronaldinho... A primeira vista poderia haver uma divisio
de trabalho baseada nessa “chave do tamanho". Os granddes na defesa, os bai-
xinhos no ataque. Mas nédo é bem assim.

Houve zagueiros de primeira ordem com nomes no diminutivo — Edinho,
Marinho Peres, Luisinho (do Atlético-MG e da selecéo brasileira), assim co-
mo bons atacantes terminados em "d0": Luiz&o, Fernandéo. Deixo de fora des-
sa brincadeira, é claro, os nomes e apelidos que terminam em "“&o0", mas néo
s80 aumentativos: Tostdo, Falcdo, Alemé&o. O interessante é notar como o "a0"
e 0 "inho" tém a ver com a nossa cultura luso-afro-brasileira, com o nosso jei-
to e com 0 nosso afeto.

O ditongo "do0" é um som que praticamente sé existe na lingua portugue-
sa. Se vocé estiver numa cidade estrangeira e captar numa conversa alheia um
"80" bem anasalado, pode saber que ali estd um portugués, um brasileiro ou
um africano de ex-coldnia lusa. J& o “inho", a tendéncia de nomear tudo no
diminutivo, que encantou sabios como Mério de Andrade e Darcy Ribeiro, é
uma caracteristica da nossa afetividade luso-afro-brasileira. “Tudo aquilo que
0 malandro pronuncia/ com voz macia/ é brasileiro,/ ja passou de portugués”,
cantou Noel. O modo mais carinhoso e encantador de modular esse diminuti-
vo talvez seja o mineiro: "Miguelim", "um bocadim", "amorzim". Para quem
trabalha com a linguagem verbal, 0 nome das coisas e dos seres é tudo.

Quando chamamos alguém pelo aumentativo, exprimimos respeito e,
quem sabe, temor. Usando o diminutivo, comunicamos carinho, fazemos um
afago com a voz, mesmo que involuntariamente. Parte da tragédia social em
que estamos afundados se revela no fato de chamarmos bandidos inescrupulo-
sos de "Fernandinho Beira-Mar", "Marcinho VP" e outros apelidos semelhan-
tes. Talvez seja um modo de reconhecer que esses meninos-monstros sdo fru-
tos do nosso ventre, sdo os rebentos que, em nossa infinita negligéncia, colo-
camos no mundo.

Mas do que estdvamos falando mesmo?

COUTO, José Geraldo. A chave do tamanho. Folha de Séo Paulo, 15 dez.
2007 Caderno Esportes, D4. (Retirado do livro didatico)

a) Na cronica, o autor reflete sobre o uso de sufixos diminutivos e aumenta-
tivos empregados em um universo especifico. Que universo é esse?

b) Identifique a hipétese elaborada pelo autor do texto para justificar a exis-
téncia de um maior nimero de craques cujos nomes terminam em “-inho”.

c) Ao afirmar “Mas ndo é bem assim”, 0 autor do texto relativiza a hipétese
anteriormente formulada e tece consideracfes sobre a “cultura afro-luso-
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brasileira”. O que expressariam 0s nomes proprios terminados em “-inho’
e “-30” nessa cultura?

d) Ainda segundo o autor do texto, parte da tragédia social brasileira se reve-
la no fato de chamarmos bandidos de “Fernandinho Beira-Mar” e “Marci-
nho VP”. O que ele quis dizer com isso?

e) Justifique o titulo do texto.

Nessa atividade, observa-se o seguinte, a questdo A pede para o
aluno a identificacdo do meio em que se utiliza o sufixo diminutivo e
aumentativo. Trata-se de uma questdo de identificacdo semantico-espa-
cial do uso dos sufixos, portanto, de facil resolucao.

Na B, solicita-se que o aluno identifique a hipétese que justifica a
existéncia de um maior nimero de craques cujos nomes terminam em “-
inho”. Essa hipdtese esta expressa no trecho “talvez porque o aumentati-
vo geralmente conote forga fisica, disposicdo e uma certa brutalidade,
mas raramente esteja associada a uma técnica refinada”. Sendo assim, é
preciso associar o sufixo aumentativo a coisa grande, forte e de certa bru-
talidade, e o diminutivo a algo pequeno ou alguém com habilidade ou
“técnica refinada”, dando a entender que os jogadores grandes e fortes
deveriam atuar na defesa e os baixos e franzinos fisicamente, ao ataque,
pois estes teriam habilidades para obter um jogo de sucesso.

Propdem-se, com isso, mostrar para 0 aluno uma funcéo classifi-
catdria dos sufixos que ndo da conta das variacdes de significados que
eles comportam em determinadas situacdes de uso real da lingua. Esse
tipo de abordagem dos sufixos é criticado por Carlos Alexandre Gongal-
ves (2014), pois essa explicacdo ndo da conta dos sentidos expressos pe-
los sufixos diminutivos e aumentativos dos substantivos em determina-
dos contextos de uso.

No entanto, na questdo C, o autor chama atencdo para o fato de
que essa hipotese é relativa, ao afirmar que “Mas ndo é bem assim” e te-
cer consideracfes sobre o uso desse sufixo na cultura afro-luso-brasileira,
pois de acordo com a crénica, 0s homes préprios com a terminacao em “-
40” e “-inho” podem expressar respectivamente respeito e temor; carinho
e afago. E, no contexto da crénica, explica que tais sufixos ndo defi-
nem/expressam, necessariamente, o tamanho dos jogadores, nem tam-
pouco suas habilidades, como jogadores. Apresenta uma explicacdo ba-
seada na cultura da lingua portuguesa, uma vez que os sufixos aumenta-
tivos e diminutivos ganham significados distintos conforme a situacdo de
uso e a necessidade comunicativa do falante.

106



Linguagens e Culturas: Identidade, Ensino e Literatura

Na cronica, ambos ndo aparecem com significado equivalente a
bom ou ruim, grande ou pequeno, habilidoso ou ndo habilidoso, mas co-
mo um recurso da lingua portuguesa para fazer referéncia aos jogadores
que fizeram ou ainda fazem parte do time de futebol. Assim, a propria
crbnica demonstra uma discussdo relevante sobre o sentido que os sufi-
xo0s diminutivo e aumentativo podem conferir as palavras empregadas em
contexto. Essa discussdo precisa ser realizada em sala de aula com os
alunos para que possam compreender a fungdo sociointerativa e discursi-
va desses recursos linguisticos nas diferentes atividades de linguagem.

Apos as questbes sobre o valor semantico do sufixo no diminutivo
e no aumentativo, propde-se, na questdo D, uma reflexdo sobre o uso do
diminutivo que, culturalmente, expressa afetividade, dai ser considerada
uma tragédia social o fato de chamarmos bandidos de “Fernandinho Bei-
ra-Mar” e “Marcinho VP”. Essa questdo provoca o raciocinio do aluno
em relacdo ao uso do sufixo no diminutivo, pois se, culturalmente, o su-
fixo “-inho” atribui o sentido positivo a palavra por que chamar bandidos
inescrupulosos por nomes no diminutivo? O aluno poderia perceber que,
ao chamar estas pessoas dessa forma, poderia haver certa afetividade no
modo como chamamos essas pessoas e, por isso, poderia indicar nossa
conivéncia e tolerancia com o crime.

No final do texto, o autor propde uma reflexdo de cunho social, a
partir do que foi exposto sobre o grau do substantivo, acerca de tal refe-
réncia feita a essas pessoas, considerando que “Talvez seja um modo de
reconhecer que esses meninos-monstros sdo frutos do nosso ventre, séo
os rebentos que, em nossa infinita negligéncia, colocamos no mundo.”
Essa suposta explicacdo da conta de responsabilizar a sociedade por ne-
gligéncia e descaso com esses “meninos-monstros” que, conforme salien-
ta o autor, sdo ironicamente referidos pelos sufixos diminutivos.

Por fim, na questdo E, exige-se do aluno uma compreensdo do
texto de modo que consiga justificar o titulo atribuido ao texto. Esta
questdo permite que o aluno, apos refletir sobre as questdes anteriores,
possa compreender que o texto propde discutir os possiveis sentidos do
uso de sufixos diminutivos e aumentativos na lingua portuguesa, no con-
texto do futebol. Dessa maneira, “a chave do tamanho” seria entender o
sentido da escolha dos nomes dos jogadores. E, assim, entende-se que,
conforme propde Carlos Alexandre Gongalves (2014), é preciso mostrar
para os alunos o uso real e efetivo dos afixos de grau por meio de textos
que circulam nas préticas de linguagem dos falantes da lingua.
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4. Consideragdes finais

Com este estudo, ratifica-se que o ensino de gramatica de lingua
portuguesa, no ensino médio, pode ser vivenciado de forma proveitosa,
quando se permite aos alunos perceberem a intrinseca relagéo que ha en-
tre texto e gramatica. Sendo assim, constatou-se a partir dos pressupostos
tedricos, a importancia em ensinar a gramatica em acdo, em funciona-
mento no texto para a constituicdo de sentidos.

Em relagdo a analise das atividades do livro didatico, observou-se
que o capitulo destinado as classes de palavras abordou uma proposta de
trabalho pertinente com a gramatica em texto, uma vez que utilizou dife-
rentes géneros textuais e prop6s, por meio de algumas questdes, a refle-
xao dos recursos linguistico-gramaticais e discursivos nos textos para
promover determinados efeitos de sentido, os quais ndo sdo produzidos
aleatoriamente, mas, intencionalmente, por alguém para outro alguém.

A primeira questdo contribuiu para a percep¢do do valor semanti-
co e persuasivo dos substantivos abstratos presentes no anuncio publici-
tario, um género constituido de substantivos para a exposicao e persuasao
de um conteldo, uma ideia; ja a segunda questdo contemplou a funcéo
das categorias substantivo e adjetivo por meio de uma linguagem poética,
oportunizando ao educando perceber como funciona tais categorias gra-
maticais, tendo em vista que a orientacdo ocorreu por meio de textos; por
altimo, na terceira questdo, utilizou-se uma croénica para explicar o funci-
onamento do grau diminutivo e aumentativo do substantivo que, confor-
me a prépria questdo, pode expressar diferentes valores semanticos de-
pendendo dos interlocutores, do contexto de uso e da inten¢do com a qual
se utiliza esse ou aquele grau.

No entanto, percebeu-se que a abordagem de algumas atividades
sobre substantivo e adjetivo no referido manual didatico apresentou, ain-
da, algumas questdes de classificacdo e de reconhecimento gramatical
que pouco poderiam contribuir para o desenvolvimento da competéncia
linguistica do aluno, pois, ainda apareceram questfes estritamente for-
mais e de cunho classificatorio para fazerem referéncia ao substantivo e
adjetivo.

Depreendeu-se desse estudo que é preciso levar & escola um ensi-
no de gramatica que possibilite a reflex&o sobre os usos da lingua, pois ja
se constatou que o ensino centrado apenas na apresentacdo de regras,
conceitos ndo contribui para desenvolver a competéncia comunicativa
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dos alunos no que tange a leitura/interpretacdo, producao textual escrito
ou oral conforme os contextos de uso e exigéncia.
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