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RESUMO

O presente trabalho é produto do projeto de pesquisa Ensino e Praticas de
Ensino em Linguas — linguas instrumentais e o universo do discurso tecnoldgico:
caracterizacdo, aplicagdes e producdo de material didatico, que faz parte dos
estudos que estamos realizando desde 2003 sobre o ensino-aprendizagem de
linguas. A nossa experiéncia educacional levou-nos a perceber a caréncia ainda
existente na aplicacdo de teorias facilitadoras do processo de ensino-
aprendizagem, bem como a necessidade de organizacdo de material didatico que
possa atender ao crescente nimero de estudantes com tempo reduzido para os
estudos, numa sociedade do E-Learning. Neste sentido, o trabalho que ora
apresentamos buscou associar as teorias linglisticas e semidticas a sua aplicacéo
no cotidiano escolar
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INTRODUCAO

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB - Lei
9.394/96, e os Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN’s, em
especial a parte que se refere as Linguagens codigos e suas
tecnologias, bem como o documento critico produzido pelos
Professores Luiz Paulo da Moita Lopes e Rosane Helena Rodrigues
Rojo* preconizam o enfoque que os professores de linguas devam
dar ao seu ensino, ou seja, todo e qualquer cidaddo deve saber lancar
mao de estratégias lingisticas e discursivas que tornem o seu texto
(escrito ou falado) capaz de comunicar aquilo que outrem
intencionou, convencendo o leitor de através de sua eficiéncia e
eficacia. Pois, todo o profissional necessitard narrar, argumentar,
descrever e dissertar em muitos momentos de sua vida laborativa.

Embora os PCN’s déem destaque, primeiramente, para o
desenvolvimento e aprimoramento das habilidades de leitura e
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escrita, o artigo dos professores acima citados aponta para as quatro
habilidades linguisticas e para as incoeréncias existentes nos PCN’s.

E importante salientar que o caso brasileiro de ensino de
linguas instrumentais para leitura tomou por base os estudos da
PUC-SP, que caracterizou o ensino instrumental de acordo com a
comunidade de oficio, dessa forma, temos as linguas para o Direito,
Medicina, Economia etc.

No caso europeu, 0 ensino de linguas tem sustentacdo no
projeto europeu do fazer a Europa, com vistas a superacdo da
hegemonia mundial dos Estados Unidos, ou seja, para 0s Europeus o
mais importante é o estudo de linguas em busca do reconhecimento
de uma identidade européia sem o0 massacre das minorias
populacionais e linglisticas, por isso, a énfase na oralidade, na
comunicacdo direta entre os cidaddos desse continente, tdo bem
sinalizada no Quadro Comum Europeu para o Ensino de Linguas
(Frameworks).

Atentando para a nossa realidade, mas sem perder de vista 0s
processos globais, necessitamos propiciar aos nossos estudantes
condigbes de superar as dificuldades historicas, para nao
sedimentarmos a estrutura social. Neste sentido, 0 ensino de linguas
com o enfoque instrumental, caracterizado no Brasil a partir do
levantamento das necessidades, vem colaborar substancialmente com
todo o tipo de formacdo, seja ela técnica, cientifica ou humanistica.

Assim, tdo logo seja possivel notar uma mudanca de atitude
didatica na sala de aula da Educacdo Basica, poderemos
consequentemente, adotar outro enfoque no Instrumental ensinado na
Educacéo Superior. Enquanto isso, a realidade é a do bindmio leitura
e escrita, voltado para as linguas de especialidade, com vistas a
possibilitar o entendimento de textos técnicos em linguas
estrangeiras.

A chamada lingua de especialidade nada mais é do que um
recorte da lingua geral, cujo léxico é direcionado para um tipo de
trabalho. Como dominio da Lingdistica, temos a Terminologia que
se dedica a organizacdo de termos, desde 0 processo de
conceptualizacdo, buscando atender as necessidades de designacéo
das tecnologias e de seus componentes em intenso processo de



desenvolvimento. Dessa forma, o professor de lingua instrumental
para leitura e escrita, quer seja de lingua estrangeira ou de lingua
materna, nao precisard, em boa parte dos casos, organizar um
vocabulario terminolégico para auxiliar o aluno no desenvolvimento
das habilidades lingiisticas citadas, entretanto, os seus esforgos
estardo voltados para a criagdo/selecdo dos caminhos possiveis ao
desenvolvimento da aptiddo de leitura e producdo de textos. Isto
posto, podemos concluir que os conhecimentos terminologicos
organizados para as linguas de especialidades estardo a servico dos
utentes das linguas instrumentais.

A aptiddo para ler e produzir textos com proficiéncia é o mais
significativo indicador de bom desempenho lingiistico®
Diferentemente daquilo que alguns pensam, saber usar a lingua (e a
linguagem) néo se reduz ao saber dar nome aos termos gramaticais,
para a maioria dos usuarios da lingua é muito mais importante saber
usa-la — porque a significagcdo ocorre em situagdo discursiva —, do
que denominar as suas partes (classes gramaticais). Naturalmente
que o conhecimento articulado da gramatica proporcionard maiores
éxitos discursivos, mas isto ndo ocorre a partir da segmentacdo
estrutural e sim a partir da atualizacdo das estruturas em situacéo
discursiva. Outro aspecto que deve ser considerado para o0
aprimoramento das competéncias linguisticas e discursivas é a
obrigacdo do fazer, ou seja, por qual motivo alguém precisa estar
constantemente produzindo textos? Para se comunicar no mundo do
trabalho. Diante deste imperativo, surge um outro: é necessario estar
em constante processo de aprendizagem sobre a linguagem dos
diversos oficios, que, por sua vez, encontra-se em constante processo
de retro-alimentacéo e (auto)-regulagem, pois o mundo do trabalho,
aquele do fazer e da criacdo, ndo é estatico. Ele estd sempre se
modificando em busca de atender mais rapida e satisfatoriamente as
necessidades da humanidade. Diante de tal dinamismo, a instituicdo
escolar em qualquer nivel, precisa estar sempre disponivel, ou
melhor, acessivel.

Sob os pressupostos do e-learning, a Educagdo ndo é mais
aquela de outrora, mas as mudangas ocorrem principalmente nos
instrumentos de difusdo dos saberes, ndo em seus principios, pois a
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Educacdo ainda objetiva propiciar condi¢fes para o desenvolvimento
do homem-cidaddo, internamente a um processo em que O
conhecimento e o saber sejam instrumentos auxiliares ao
desenvolvimento de sua identidade individual e social. A Educacdo
aponta para uma espécie de autonomia articulada com o todo através
da valorizacdo das diferencas. Neste sentido, podemos entender que
as diferencas contribuem para a construcdo e afirmacdo da
identidade em um mundo bastante difuso e competitivo, em que as
sociedades precisam estar preparadas para atender as demandas
tecnoldgicas e, a0 mesmo tempo, reforcar o eu material e espiritual
de cada pessoa em direcdo do seu proprio ser. Desta forma, temos a
tensdo entre 0 mundo do fazer e o do ser, muitas vezes ocultado por
um poder-ter exacerbado.

Em busca de ocupar e definir o seu lugar no mundo do
trabalho, o jovem segue na consolidacdo de seus conhecimentos
ainda na Educagdo Superior, em crescente processo de
democratizacdo no Brasil.

As chamadas reformas educacionais® sdo de fato uma nova
Otica sobre o processo de ensino-aprendizagem, que esta sendo
bastante dificil de ser incorporado plenamente por aqueles que ndo
aprenderam a conviver com o relativismo das ciéncias. Mas, como
toda mudanca tem seus adeptos, nés compartilhamos da visao de que
uma aula é um movimento muito além dos limites de espaco.

Estamos falando da Educagdo a Distancia e do long life
learning, prética educacional que dura todo o percurso da existéncia,
com vistas a atender a necessidade de atualizacdo profissional e
extraprofissional, bem como para viabilizar a capacidade de
mudanca interior e adequacdo as rapidas mudangas do ambiente
natural e cultural.

Pensando em qual perfil de homem e de mulher queremos
formar, para que servira esta Educacéo, qual € o perfil de professor e
qual projeto educativo se adequa a uma determinada realidade; nos

3 Discordamos do termo reforma, pois entendemos que as propostas educacionais que estdo
sendo postas em pratica ndo devem ser consideradas apenas como um reorganizar das
formas pré-existentes, mas um verdadeiro tirar os véus dos estudantes que outrora nao tinham
acesso espontaneo a informagao, através da www.



damos conta de que o profissional que desejamos é aquele que possa
lancar mdo de sua autonomia de estudo, para além do tempo das
aulas presenciais.

Surge, entdo, o professor-tutor, disposto a colaborar
continuadamente neste processo de aprendizagem, lancando mao das
diversas modalidades de ensino (presencial, semipresencial e a
distancia). Neste contexto histérico, justificam-se as acOes
concretizadoras do acesso rapido e relativamente autdnomo ao saber,
como a tutoria on-line com a preparacdo de material didatico que
possa ser um dos elementos viabilizadores de tal proposta.

Este trabalho contempla parcialmente um dos objetivos do
projeto citado no resumo: o de propor um modelo bésico de ensino
de Lingua Portuguesa Instrumental — leitura e escrita para
Tecnoldgicas para os alunos do Centro Universitario Estadual da
Zona Oeste, no Rio de Janeiro.

METODOLOGIA

O método serd indutivo com uma abordagem pancrdnica e
uma visdo sistema-estrutura dindmica.

No inicio de 2006/1 organizamos um levantamento de
necessidades que circulou pelas oito turmas iniciais, totalizando um
universo de 360 alunos. Neste questionario, foram feitas perguntas
em relacdo as possiveis dificuldades ainda existentes em relagdo a
lingua portuguesa, tais como: Vocé sente dificuldades no uso da
crase? E Vocé seria capaz de descrever um objeto ou pessoa, através
da lingua escrita, em 20min, usando uma lauda inteira de acordo com
a variante padrdo da lingua portuguesa?

Para a elaboracéo das perguntas consideramos o relatdrio do
PISA — Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos, de 2000,
cujos resultados podem ser sintetizados em uma grande defasagem
de leitura em nosso pais, em decorréncia de as escolas brasileiras
andarem na contramdo do que pede o PISA. Elas tém um ensino
superficial, quilométrico, sem atengdo para o detalhe e o uso
cuidadoso da linguagem. (cf. PISA 2000, p.83). Neste questionario
as competéncias gramaticais foram associadas as discursivas, com



vistas a verificar o saber operacional da lingua portuguesa necessario
para ler uma bula, uma receita ou um texto literario.

Além deste material, analisamos as produgdes textuais dos
alunos em torno do tema resumo cientifico, uma vez que o Centro
Universitario Estadual da Zona Oeste € um Centro Tecnolégico, com
foco em careiras desta area do saber, optamos por uma producdo
textual com énfase em resumos, artigos e relatorios cientificos.

Nas turmas ingressantes, notamos uma diferenca entre trés e
uma delas, que se destacava. Como boa parte dos alunos UEZO
estavam cursando uma outra faculdade, possivelmente isto se refletia
no tratamento que a turma destaque dava ao aprendizado e na
capacidade de atengdo concentrada e realizagdo de perguntas no
decorrer das aulas.

O terceiro material componente do corpus eram as avaliacoes,
que foram elaboradas, inclusive, considerando o relatdrio do PISA e
com parte das provas de 2000.

Consideramos para a analise do corpus 0s pressupostos de
COSERIU (1980), principalmente aqueles referentes ao sistema,
norma e falar concreto; a revisdo de PAIS (1993, p.330-73) sobre 0s
processos de estruturacdo do significado lingiistico: da analise da
experiéncia a manifestacdo discursiva, os estudos de ECO (2001) e
0s de BECHARA (2001). Sinalizamos na producdo textual acima os
desvios normativos, suas implicacdes discursivas e as construc@es
textuais incoerentes. Para tanto, foi criada uma tabela com os
seguintes corretores:

ORTOGRAFIA, PONTUACAO ........cccoovviiiiiienn,
ACENTUACAO, CRASE.........c.cccovuvuene
CONCORDANCIA NOMINAL E VER

ESTRUTURA DO PERIODO ....
ESTRUTURA DO PARAGRAFO....... —
RELACOES SENTIDO/SIGNIFICACAO ............... RSS

Ainda ndo consideramos que a tabela acima, enquanto
instrumento de avaliagdo, dé conta das competéncias discursivas,
mas ela ainda se encontra em processo de organizacao.



RESULTADOS

Os resultados encontrados com esta amostragem contribuiram
para a revisdo das estratégias de ensino, tais como o iniciar as aulas
por um texto mais geral e, a partir de sua discussdo, apresentar a
tipologia do discurso cientifico (relatorios, artigos, resumos etc), a
revisdo dos autores dos conteldos gramaticais selecionados e a
proposicdo direta, ou seja, a escritura da tipologia do resumo e
artigos cientificos.

CONCLUSAO

Validamos a nossa proposta, pois consideramos que 0 ensino
da Lingua Portuguesa em nivel superior tenha de ter um caréter
aplicado as necessidades de oficio dos alunos e que o professor
comprometido deva, apesar das disfuncbes da estrutura educacional
brasileira, associar as teorias de ensino-aprendizagem de linguas a
pratica em sala de aula. Sabemos, entretanto, que algumas
Instituicdbes de Ensino, principalmente as particulares, néo
viabilizam, minimamente, tal pratica.
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