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RESUMO

A literatura brasileira pode servir como instrumento de incluséo social. Nos-
so corpus é o ensino de lingua materna referido a Educacao de Jovens e Adultos e
ao vestibular. Na EJA, a literatura brasileira aproxima os alunos da sua terra e
do seu povo, dos seus problemas, dos seus conflitos e das suas potencialidades. Ao
se apropriarem de textos em poesia e prosa, incluem-se na sociedade, como sujei-
tos de agdes transformadoras, resgatando a auto-estima. E fundamental também
que reflitam no passado e no futuro por meio de escritores que constroem a his-
toria das letras no Brasil. Por outro lado, a literatura no contexto do vestibular
também é fator de insercéo social. Ao deslocar a apreensdo do campo literério de
meros estilos de época para a compreensao da literatura em seu contexto de pro-
dugdo, exige da sociedade uma formacao critica para a leitura, possibilitando ao
egresso do ensino médio a imersdo em uma cultura que Ihe diz respeito e faz par-
te de sua historia e identidade.
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Na escola encontramos 0s alunos das experiéncias da EJA cu-
ja vida é ponto de partida para se pensar tempo, espaco, afirmacao,
avaliacdo e, principalmente, o didlogo com o conhecimento construi-
do. As experiéncias de vidas desses alunos produzem saberes que
devem ser apropriados pelos préprios alunos e pelas escolas, assim
como pelos professores. S&o sujeitos que se constituem por manifes-
tacOes culturais, estéticas e corporais — marcas de preferéncias musi-
cais, de moda, religiosidades, sexualidades, paternidade e/ou mater-
nidade em jovens e adultos.™

% Todos sabemos que a forma néo marcada de género n&o indica necessariamente o mascu-
lino, mas, exatamente, a indiferenca ou indiscriminagdo em relacéo ao aspecto genérico. [Nota
do Editor]
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Pretender uma escola que considere esses marcadores, admi-
tindo tamanha diversificacdo, revela-se tarefa hercllea. Primeira-
mente é preciso trata-los como sdo, como se apresentam, conhecé-
los, amadurecer o didlogo, escuta-los, deixa-los expressar ndo s6 a
v0z, mas 0 corpo, a mente, em diferentes linguagens, os tempos e 0s
espacos que trazem para a escola, produzindo da diversidade maté-
ria-prima para a organizacdo das relagOes pedagogicas.

Educar jovens e adultos ndo se restringe a tratar de conteidos
intelectuais, mas implica lidar com valores, com formas de respeitar
e reconhecer os diferentes e os iguais.

A Educagdo de Jovens e Adultos do Santo In4cio, no Rio de
Janeiro — colégio escolhido para desenvolver o Projeto —, se iniciou
ha 35 anos, materializando uma vertente da Associacdo Nobrega de
Educacdo e Assisténcia Social.

O Curso Noturno atende a operarios da construcdo civil, co-
merciarios, porteiros, empregados domésticos, cabeleireiros, manicu-
res, donas de casa, trabalhadores de modo geral.

Uma questdo relevante € o curriculo na Educagdo de Jovens e
Adultos quanto ao entendimento a respeito de quem sdo as pessoas a
que ela se destina. Na perspectiva dominante, Educagéo de Jovens e
Adultos é aquela que se volta para atividades educativas compensa-
torias, ou seja, para a escolarizacéo de pessoas que ndo tiveram a o-
portunidade de acesso a escolarizagdo regular prevista na legislacao.
Assim, a organizacdo de um curriculo adequado as necessidades, aos
interesses e aos anseios da clientela se impde.

O preconceito e/ou a ignorancia levam os individuos a pensa-
rem que os menos favorecidos ndo gostam de ler ou ndo querem ler.
Gostam e querem, apenas isso se torna mais dificil em virtude do
custo dos livros, seus poucos recursos indo para atividades basicas
de sobrevivéncia.

Explora-se bem a linguagem, atraindo olhares cuidadosos (e
curiosos) para que prestem atencdo nas formas de dizer dos outros e
as tragam para sua propria escrita, incorporando-as. E um lento pro-
cesso, mas com resultados compensadores se houver preocupacdo
sistemética e continua. Se a percepg¢do for um diferencial implicito
nas atividades.
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E fundamental insistir em poesia; para os alunos, é “outro tipo
de literatura”. Apesar de a apreciarem, sem muito contato com ela,
ndo a “entendem”. A narrativa, ou o “discurso em linha reta”, no di-
zer deles, prende mais, os entretém, envolvendo-os por agucar a cu-
riosidade para o que vai acontecer. A poesia exige muito do leitor. A
atencdo a palavra implica uma série de procedimentos mentais que
asseguram sua percepc¢éo, sua interlocu¢do com aquele texto, mesmo
apenas pelo prazer estético proporcionado, sem a total compreensao
do conteddo.

A preocupacdo com a linguagem escrita estende-se a outra
questdo complexa: a falta de cuidado ao se escolher o fragmento pin-
cado da obra completa. Ha necessidade de critério para ndo se perder
a unidade semantica e/ou estrutural. Caso se fragmentem inadequa-
damente os textos autorais, de tal forma que as caracteristicas do gé-
nero e da tipologia textual sejam desrespeitadas, sonegando ao aluno
0 conhecimento e a experiéncia dos mecanismos linguisticos que fa-
zem do texto um todo organizado, ele se priva do contato direto com
elementos constitutivos — e fundamentais — da textualidade e da lin-
guagem escrita.

Selecionam-se 0s textos pelos seus temas e objetivos e nédo
pelo nome do autor. N&o serve qualquer texto de, por exemplo, Gui-
mardes Rosa. A notoriedade e a consagracdo ndo garantem a recepti-
vidade.

Os alunos se posicionam, falando sobre a historia, os perso-
nagens, a linguagem, as lembrancas evocadas. Sobre o efeito daquela
leitura sobre eles. O professor participa como elemento de ligacéo,
costurando, articulando, incentivando, discretamente interferindo,
para enriquecimento no que tange ao texto em sua materializagdo ou
em inferéncias.

Devem-se acostumar ao texto literario e nao se retrairem, sen-
tindo-se despreparados para compreendé-lo, aproveitando a riqueza
ludica e cultural que oferece. Perceber que é um texto que ndo res-
ponde, mas interroga, cuja “pretensa” obscuridade misteriosa desafia
a busca de sentido. Despertar para as leituras polissémicas dos textos
de literatura. Entender as multiplas possibilidades da palavra litera-
ria. Sentir a liberdade do pensamento a que pode conduzir a literatura
ao tratar de tudo o que diz respeito ao género humano: paixao, amor,
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amizade, ddio, (in)justica, solidariedade etc. E, depois, aprender a
dialogar com outros textos, contemporaneos ou passados, conterra-
neos ou estrangeiros.

E oportuno relatar resumidamente uma atividade com A casa
de farinha (1994), de Raquel de Queiroz. Numa das aulas no Santo
Inécio, lemos em voz alta o texto, esclarecendo as ddvidas quanto ao
vocabulario. Em seguida, pedimos que lessem silenciosamente. Na
abordagem do texto houve posicionamentos em relagdo a linguagem
e ao conteudo, os alunos interagindo entre eles, até que determinada
intervencdo por si mesma justificou a sele¢do do fragmento. Um dos
alunos se prontificou a desenhar no quadro a “casa de farinha”, ja
que, em sua cidade, no Cear, havia trabalhado numa delas. O deta-
lhamento do desenho com as explicacfes e os respectivos fins, nos
deixaram perplexos, pois ndo faziamos idéia do mecanismo comple-
to. O rapaz foi sendo ajudado por outros com experiéncias semelhan-
tes. Enfim, o texto literério inicial, uma “fic¢do”, transformou-se em
realidade. Entendemos que o processo aliou literatura a vida, de for-
ma natural, sem quaisquer artificios.

Assim como a atividade mencionada trata de uma experiéncia
vivida (grande parte dos alunos da EJA séo nordestinos), é funda-
mental que os textos selecionados também lhes propiciem situac6es
e percepcdes novas, que enriquecam suas vidas, aumentando-lhes o
leque de possibilidades estéticas.

No que diz respeito ao outro contexto por nos focalizado, o
vestibular, via de regra, remete & idéia de um exame excludente. 1sso
acontece devido a funcionar como uma prova de inser¢do do egresso
do ensino médio no ensino superior e 0 nimero de vagas, principal-
mente em instituicGes publicas, ser menor que o contingente de for-
mandos da educacdo basica.

Urge considerar que o vestibular, desde a sua primeira reali-
zagdo, esta diretamente ligado ao ensino secundarista, hoje ensino
médio. Em 1911, criou-se um exame de avaliagdo, ja que havia, pela
primeira vez, mais candidatos que vagas na Escola Politécnica do
Rio de Janeiro. Tal situacdo gerou a preocupacdo de o vestibular se
transformar em um elemento de distorcdo dos objetivos do entdo en-
sino secundario, conforme Ribeiro Neto (1987).
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A partir dai, o ensino secundarista/médio passou por varias
modificagdes, o que também alterava o formato dos exames vestibu-
lares. Muitas ocorriam por meio de decretos e leis educacionais. Em
1932, o ministro Francisco Campos consolidou as disposi¢Ges sobre
a organizagdo do ensino secundario no Brasil, por meio do decreto
21.241. Na mesma época, o0 ministro explicitou, em livro publicado,
que 0 ensino secundario era “um simples curso de passagem e um
mero sistema de exames, destituido de virtudes educativas e reduzido
as simples linhas essenciais de sua estrutura estreitamente pragmati-
ca e utilitaria de instrumento de acesso aos cursos superiores” (1940,
p. 47). Além disso, como relata Abaurre (1995), na década de 1950,
houve uma busca crescente da classe média pelos cursos de nivel su-
perior, levando os pais a matricularem seus filhos em escolas parti-
culares, que se organizaram de acordo com os contetdos indicados
pelos vestibulares e ndo mais de acordo com a necessidade de for-
macao do individuo. Tal fato mostra que a visdo do impacto negativo
do vestibular ndo ocorre somente em nossos dias.

A relagdo entre ensino médio e vestibular, no entanto, pode
ser vista de outra forma. A nossa proposta é indicar como o vestibu-
lar, por meio da literatura, contribui como fator de incluséo social. A
revisdo de metodologias de ensino, praticas escolares e analises de
contetido tém sido bastante estudadas nos Gltimos anos, principal-
mente ap6s o processo de abertura politica por que passou o pais na
década de 1980.

O ensino da literatura na escola tradicionalmente estava liga-
do a mera periodizacao, levando, muitas vezes, o candidato a decorar
nomes de obras e relaciona-las aos seus autores. Essa ja ndo tem sido
uma prética encontrada nos diversos exames de universidades do pa-
is. Com a publicacdo de inimeros trabalhos académicos, que discu-
tem o ensino da literatura na escola, e dos Pardmetros Curriculares
Nacionais e toda a posterior polémica, vislumbramos a modificagéo
dos programas de vestibulares, afetando positivamente o ensino, pos-
sibilitando a inclusdo social dos alunos.

Considerando os vestibulares de 2007, em relagdo a prova de
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira de duas das principais uni-
versidades publicas do Rio de Janeiro, UERJ (Universidade do Esta-
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do do Rio de Janeiro) e UFRJ (Universidade Federal do Rio de Ja-
neiro), nota-se a ampliagdo do processo literario ao seu contexto.

No manual do candidato (2007), a UFRJ exp®8e a necessidade
de conhecer o processo literario brasileiro em conexdo com a historia
e a cultura brasileira; o fenémeno literario brasileiro no quadro da
cultura e da literatura internacional: a expressao literaria das atitudes
do homem em face do mundo; tradi¢cdo e modernidade dos procedi-
mentos cultos ou populares de expressao literaria e do tratamento
dado aos temas; classificacdo de textos em dada época literaria em
funcdo de suas caracteristicas tematicas e expressionais. Por outro
lado, a UERJ (2007) explicita ao candidato que o estudo da literatura
brasileira deve ocorrer em uma perspectiva de integracdo a area da
leitura, o que requer o entendimento do papel do discurso literario na
construcdo do imaginario dos leitores e na formacdo das identidades
culturais.

As universidades informam, por meio de material especifico,
ao candidato, egresso do ensino médio, que a literatura brasileira de-
ve ser encarada em seu contexto histérico e social, compreendendo-a
como integrante da cultura brasileira, construtora de identidades cul-
turais e formadora de cidad@os participantes dessa sociedade. Outro
aspecto muito importante diz respeito a necessidade de sensibiliza-
¢do do leitor para o texto literario, o que transparece na escolha dos
textos para as provas: em 2007, a UFRJ inseriu cinco textos literarios
dos seis existentes na prova; ja& na UERJ todos 0s quatro textos eram
literérios.

As institui¢fes de ensino, ao veicularem material sobre o ves-
tibular, deixam claro ao candidato qual a visao de literatura brasileira
pretendida para um bom resultado da prova. Tal informacé&o afeta di-
retamente o desenvolvimento do ensino, ja que quase todas as esco-
las se organizam para preparar os alunos para o ingresso no ensino
superior, ou seja, para o vestibular. Embora as bancas de vestibulares
tenham como objetivo a sele¢éo de candidatos para cursos de gradu-
acdo, indiretamente afetam a pratica mais tradicional de ensino, 0
que forca as escolas, os professores e as editoras produtoras de livros
didéticos a reformularem seus padrdes.

O impacto dessa pratica chega a maior parte da populacéo,
nas escolas publicas. Com a modificacdo da mentalidade dos profes-
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sores e da concepcdo do material didatico disponivel, j& que hoje
passa por avaliacbes do Programa Nacional do Livro Didatico (PN-
LD), o aluno agregard ao seu desempenho escolar, uma nova con-
cepcao de literatura brasileira, relacionada a sua contextualizagcdo no
que diz respeito aos aspectos sociais, culturais e histdricos. A atitude
diante da literatura deixa de ser submissa a reproducéo dos modelos
existentes e acontece de forma criativa, permitindo que ele, leitor de
literatura, construa seu préprio conhecimento, inserindo-se como
personagem da historia de seu pais, convicto da sua plena cidadania.

Assim, a presenca da literatura brasileira tanto no que diz res-
peito a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) quanto em relagdo ao
vestibular se impde como fator de inclusdo social, possibilitando ao
aluno construir e/ou reforcar sua identidade.
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