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RESUMO

Este estudo tem como objetivo analisar o lugar do texto oral no livro didatico do
ensino médio Portugués Linguagens 1 de William Roberto Cereja e Thereza Cochar
Magalhées (2010). Observando se realmente apresenta este tipo de trabalho e como o
faz. Adotam-se como aportes tedricos os estudos de Luiz Antdnio Marcuschi (2011),
Mercedes Canha Crescitelli e Amalia Salazar Reis (2011), além dos Parémetros Curri-
culares Nacionais e do Guia do Livro Didatico. Esse texto divide-se em quatro partes:
Consideragdes iniciais, O que dizem os teéricos, A analise e Consideracdes finais. Nes-
sa perspectiva, é possivel observar que as propostas de trabalho com a oralidade s&o
interessantes, contudo, infelizmente, ainda esta longe de ser o centro das atengdes co-
mo é o caso da lingua escrita. Assim, ja é hora de deixarmos esse grafocentrismo de
lado e passarmos a valorizar a oralidade, tal como, valorizamos a escrita.

Palavras-chave: Oralidade. Livro didatico. Ensino. Lingua portuguesa.

1. Consideracfes iniciais

Este estudo tem como objetivo analisar o lugar da oralidade no li-
vro didatico do ensino médio Portugués Linguagens 1 de William Rober-
to Cereja e Thereza Cochar Magalhdes (2010). Deste modo, pretende-se
observar se realmente apresenta este tipo de trabalho e como o faz, ja que
0 ensino da oralidade é tdo importante quanto o ensino de produgdo es-
crita. Na secéo seguinte serd apresentado o referencial tedrico que emba-
sa esse trabalho.

2. O que dizem os tedricos

O ensino de lingua portuguesa por muito tempo esteve voltado pa-
ra o ensino da escrita, deixando de lado o trabalho com a oralidade. Con-
tudo, as duas modalidades da lingua sdo importantes, uma vez que o alu-
no deve desenvolver suas competéncias comunicativas, tanto no que diz
respeito a producdo e compreensdo de textos escritos quanto de textos
orais. Desta forma, ¢ tarefa da escola possibilitar que seus alunos desen-
volvam tais competéncias.
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No passado a escrita e a fala eram vistas como uma dicotomia, em
que uma era contréria a outra, modalidades distintas, no entanto, na con-
temporaneamente ndo sdo mais vistas desse modo, mas sim como um
continuo, em que escrita e fala estdo em uma escala que vai de um ex-
tremo a outro. Assim, existem textos prototipicos da oralidade e textos
prototipicos da escrita e também existem aqueles que apresentam carac-
teristicas de ambas as modalidades da lingua, a exemplo dos discursos de
bate-papo das redes sociais, textos escritos com caracteristicas da orali-
dade. Nessa perspectiva, Luiz Anténio Marcuschi (2011) afirma:

Considerava-se a rela¢éo oralidade e letramento como dicotémica, atribu-
indo-se a escrita valores cognitivos intrinsecos no uso da lingua, néo se vendo
nelas duas praticas sociais. Hoje [...] predomina a posi¢ao de que se pode con-
ceber oralidade e letramento como atividades interativas e complementares no
contexto das préticas sociais e culturais. (MARCUSCHI, 2011, p. 16).

Marcuschi (2011) também adverte: “é [...] bastante interessante
refletir melhor sobre o lugar da oralidade hoje, seja nos contextos de uso
da vida diaria ou nos contextos de formacdo escolar”. Ou seja, a fala de-
ve ter um lugar no ensino e ndo sé destinada ao uso diario, haja vista que
ela vai desde uma situacéo mais informal até a mais formal possivel nos
diversos contextos de uso. Assim, de acordo com este autor:

Mesmo considerando a enorme e inegavel importancia que a escrita tem
nos povos e nas civilizagdes “letradas”, continuamos [...] povos orais. A orali-
dade jamais desaparecera e sempre serd, ao lado da escrita, 0 grande meio de
expressdo e de atividade comunicativa. A oralidade enquanto prética social é
inerente ao ser humano e néo serd substituida por nenhuma outra tecnologia.
Ela serd sempre a porta de nossa iniciagdo a racionalidade e fator de identida-
de social, regional, grupal dos individuos. Isto se da de modo particular por-
que a lingua é socialmente moldada e desenvolvida, ndo obstante seu provavel
carater filogeneticamente universal, como postulam muitos linguistas e psico-
logos. (MARCUSCHI, 2011, p. 36)

Trabalhar com a oralidade nédo significa ensinar o aluno a falar, ja
que isso ele aprende no meio familiar muito antes de chegar a escola,
mas sim possibilitar que o aluno conheca e domine os diversos discursos
orais, especialmente os mais formais. Esse trabalho deve permear todas
as fases da escolarizagdo, desde a alfabetizagdo até o ensino médio. As-
sim, o ensino da oralidade deve iniciar-se pelas situa¢cdes comunicativas
praticadas naturalmente em sala de aula. A partir dai o professor pode
propor que os alunos desenvolvam seminarios, debates, discussoes, to-
mando como apoio videos, palestras, telejornais entre outros textos orais
formais.

Para Mercedes Canha Crescitelli e Amalia Salazar Reis (2011), o
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ingresso do texto oral em sala de aula deve partir, basicamente, por trés
perspectivas, sendo elas: a observagdo e analise da oralidade; o trabalho
que parte da fala para a escrita (retextualizacdo); e por fim, o trabalho es-
pecificamente com a variagdo linguistica, entre tantas outras possibilida-
des.

Os Parametros Curriculares Nacionais, diretrizes que norteiam
ou pelo menos deveriam nortear o trabalho docente, propdem que o con-
tetido de lingua portuguesa seja articulado em dois eixos: 0 uso da lingua
oral e escrita e reflex@es sobre lingua e linguagem. Deste modo, no ensi-
no de lingua materna deve-se trabalhar tanto com textos orais quanto
com textos escritos e, mais que isso o aluno precisa refletir sobre os usos
linguisticos e ndo apenas memorizar regras gramaticais. Tal ensino deve
ter o texto como unidade bésica e ndo partir de segmentos descontextua-
lizados como vocéabulos e sentencas.

3. Aanalise

A partir desses pressupostos tedricos faremos um estudo do livro
didatico do ensino médio Portugués: Linguagens 1, de William Roberto
Cereja e Thereza Cochar Magalhdes (2010), com o intuito de verificar se
tal manual propde trabalhos com a modalidade oral e analisar o tratamen-
to dado & mesma. Antes da andlise sera necessario destacar na resenha de
tal livro disponivel no Guia do Livro Didatico, de 2012, o tdpico sobre a
oralidade:

As propostas relativas a oralidade aparecem nos capitulos intitulados
“Produgdo de texto”, que, alternadamente, trazem propostas de textos orais e
de textos escritos, embora as atividades que implicam o exercicio da oralidade
ocorram em escala bem menor. Mesmo assim, o principio orientador do eixo
da oralidade mostra-se bem organizado, com propdsitos bem delineados e com
base em atividades relacionadas aos géneros orais publicos. Ha detalhes sobre
o planejamento, a construcéo e a avaliagdo de semindrio, mesa-redonda, jari
simulado, entrevista e debate. H& preocupacéo em marcar o plano textual, por
exemplo, do seminario, com previsdo e detalhamento das etapas, indicacdo do
registro adequado e de estratégias de organizacéo da atividade, como postura
do participante, escolha do moderador, filmagem e avaliagéo final. As ativida-
des incluem orientagdes acerca do uso de recursos audiovisuais como auxilia-
res a producéo oral, além e referéncias a outros elementos pertinentes a uma
apresentacéo publica. As atividades indicam a aproximacéo entre as modali-
dades escrita e oral, embora ndo desenvolvam uma analise dessa relagéo.
(PNLD, 2012, p. 55-56).
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3.1. Portugués linguagens 1

O manual Portugués Linguagens, volume 1, produzido pela Edi-
tora Saraiva Ltda. cedido ao Instituto Brasileiro de Edi¢cGes Pedagdgicas
(IBEP) divide-se em quatro unidades e quarenta e nove capitulos, sendo:
O que ¢ literatura? Introducdo aos géneros do discurso linguagem, Co-
municacdo e interacdo, O poema, Figuras de linguagem, A fabula e o
apologo, As competéncias avaliadas pelo Enem, A literatura portuguesa:
da idade média ao classicismo, O texto teatral escrito, O relato pessoal,
Introducdo a semantica, O quinhentismo no Brasil, Hipertextos e géne-
ros digitais:o e-mail e o blog, dialogos, As habilidades avaliadas pelo
Enem, A linguagem do barroco, Os géneros instrucionais, Sons e letras,
O barroco em Portugal, Resumo, A expressao escrita:ortografia-divisédo
silabica, O Seminério, A expressdo escrita: acentuacgdo, dialogos, As ha-
bilidades e seus esquemas de a¢do- a comparacao e a memorizacéo, A
linguagem do arcadismo,O debate regrado publico, Estrutura de pala-
vras, O arcadismo em Portugal, O artigo de opinido, Formagéo de pala-
vras, O arcadismo no Brasil, Didlogos, habilidades de leitura e suas
operac@es: observacao, anélise e identificagdo.

Interessa-nos aqui os capitulos 8 da segunda unidade e o capitulo
2 da quarta unidade, respectivamente, O seminario e O debate regrado,
uma vez que € o espago encontrado no livro didatico, em que se discutem
a prética de trabalhos préprios da modalidade oral. O primeiro apresenta
a proposta de semindrio, bem como seu planejamento e sua exposicao.
Deste modo, é valido destacar a apresentacéo do capitulo em questéao:

Nos meios escolares, académicos, cientificos e técnicos, sdéo comuns as
atitudes em que uma pessoa ou um grupo de pessoas desenvolvem uma pes-
quisa e apresentam os resultados a um publico. Esse tipo de texto produzido
oral e publicamente, é chamado de seminario e, tal como texto de apresenta-
céo cientifica, o relatorio, o texto didatico, a mesa-redonda, isto é, géneros que
prestam a transmissdo de saberes historicamente construidos pela humanidade,
pertencem a familia dos géneros expositivos. [...] Nesse capitulo vocé vai
aprender a fazer seminario, participando diretamente de um. (CEREJA &
MAGALHAES, 2010, p. 234).

Pode ser percebido que os autores abordam o tema seminario des-
de seu conceito até sua pratica. O trazem como um género discursivo da
modalidade oral da lingua. Assim, apresentam varios temas sobre o as-
sunto alimentacgdo para que os alunos, em grupo, fagam uma pesquisa € a
apresentem em forma de seminério:

Relina-se com seus colegas de grupo e, sob a orientacdo do professor, es-
colham o tema para a realizagdo de um seminario. Apresentamos a seguir al-
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gumas sugestdes de temas, mas, se preferirem, poderdo pensar em outros

que

se relacionem com o assunto. [...] Dividam as tarefas para a realizagao da pes-

quisa. Coletem materiais, retina-se e discutam a producéo do roteiro para

um

seminario em grupo. Depois, de acordo com as orientagdes fornecidas no item
“Apresentagdo de um seminario em grupo”, exponham para a classe o resulta-

do da pesquisa. (CEREJA & MAGALHAES, 2010, p. 239).

Assim, nesse capitulo sdo apresentados tdpicos como, Apresenta-
cao de um seminario, que engloba os subtdpicos: sequéncia e andamento
da exposi¢do, postura do apresentador, enriquecendo o seminario com
recursos audiovisuais, e uso da linguagem; Apresentacdo de um semina-

rio em grupo e Avaliagdo dos seminarios. A seguir serdo destacadas
guns desses topicos e subtopicos destacados no manual:

al-

Apresentacio-de umseminario-

Sequéncia e andaments da expasicio

", Abertura: alguim (gergiments o professar faz uma apresentacds inidal breve & dé & plevra a0 apresentadon
732 iS50 com palavias como “Wnois agona vl assistr a0 serminddn preparads por flane,.”,

L. Tomada da palsvra & cumprmentos: o Apcesentador deve, prmeirements, colocarsa & frerte da plateda, cum
anmentd-ia g iomar a palavra,

3. Apresentegdn do tema: o apresentacur diz qual £ o temg, fals da mponancda de gbordi-lo nos diss de ol
exdarace o ponto de vista sob o qual il abaedd-lo &, no caso de se tratar de umn tema amplo, defrmita-o, isto &
inthea quel aspects dele serd enfocadn. Por exermple, s2 0 tema & 2 poldigso do mein ambienie, a defmitacac
fode monsstirem enfocar apenas 3 pokicas dos ros. Esse mamenta <o sernindnia tem em vista mpgrw{nf
plateia cunosidade sobe o lema.

= Eaposicdo: o apresentador sepue o mteino tragado, exponds cada umna das pantes, sem atropelos. Ao trrning
de cada ums, dewe perguntar se alguém quer fazer glguma pergunta ou se pode ir adiante. Ma passagem de
uma parte para a outra, deve dar & entendar qua ndo hit rupturs, e sim uma ampliagdo <o tema. Para issa, dew
larer uso de cartos recursos lnguistioos, come Culre aspecto que vames abondr., Se e esses mypectos negai
VO, WNTIOS YEF GOAT 55 JSPECIos POSTIGS.

3. Conclusin ¢ encenamento; o apresentador reloma o8 prindpes pontes abordados, faznda uma shlese deles
5¢ quiser, pade mengenar aspecios do lema que merecem ser aprofundados em oulre semindrio; pode tam:
bém debar uma mensagern final, alge que tradiza o seu pensamento ou o persamenta do grups oy de u
autor azpeial, Mo final, agrdece a atencao do poblicn @ passa 3 palavra 4 cutra pessoa,

. Tempa: o aprasentador deve ester atento 20 ermpe prevists &, de acordo com o andamenta do semindrio, seé

capa e inroduzn o elimingr eremples e aspecios secundarins, ceso haja necessidade a fim de ge sjustar ac

termipo estipulado,

Szrtura do apresentador

= apresentador deve preferancialmente falar am pé, com o roteio nas mdos, olhands para o fundo da sala
S pregsergs deve copressar seguranga @ confianga,

2 A fale do apresentader dove ser alta, das, bemarticulady, com pakavias bem pranunciadas e arlacbes de en-
tonacin, A firn de que & exposgso nBo ligue mandtona,

30 olbar pere o reteirg, o apresentador deve Bzedo de mode dipedo & sutl, sem que s2ja necossang Pler
rmper o A da falz ou do pensarmente, Alen dissn, & olhar o roteing, néo deve abaisar demesisdaments a
cabece, o fim de cue & vor nio s wite paa ¢ chio. O roleing deve ser apidements ofado, & ndo ido (a nasl
ser o casn de lairs de una ctagio), pois tal procediments gerdmente fama a eposicio anfadonha,

4 3 gpresentzdar nunca deve falar de costes para o plateis, mesmo que estejs escrevendo na louss oo ocande
UM UansSRarencia o retraprofeton. Messas sibuacdas, deve ficar de bdo & falar com & cabega virada na diregi
do pibbce, a fim de que sug vz soja ouvida paor todos.

5.0 apreseniador deve se mostar simpdtico 20 podion @ receptivg A participacoes da plateia.
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apresentador
Verifique sc o H} Verifigue se o Veriligue se o Veriliue se o : Verifique se o
apresentador: | apresentador: apresantador: apresentados: apresentados

= falow em pé, com o |+ fabou alw e <aro, e |

rowiro nas mios. |
& demunstrow dominic
dn congedde,
= nunca deu as costas I
za piiblico ao wsar |
0F fecursos audio- |
viswais, |
* ficon Dem-pasiciona. |
de & movimeniou-se |
entre 0 piiblico (se |
possivel). i

CRITERIOS PARA A AVALIAGCAD DO SEMINARIO

Fala e voz

wariou a entonagio, i
evitando monotonia, |

= oxploron pausas e |

velocldade em de- |
terminadas falaspa- « »
Ta ressaltar pontos
imp o lantes.

« empregou & expli

f
Linguagem

niilizou a varisdade
padria, com grau
de formalidade ade- |
guado ao perfil dos
imterlocutores
evitow palavras de
baixo calio, girias |
e exprossies da lin- |
gnagem oral.

cou adequad aments
vocdbulos ¢ concei-
s especifices da
drea pesguisada,

fez uso de expres- |

olhar

oo, abservando rea- |

gies positivas ¢ ne-
garivas.
wlkou para twdag as

pessoas uniforme- |

mante, sem privile-

glar um vinico inter- |

locaeror.

wsou adeguadanien
w0 rateiro, lazendo
censultas  rdpidas,
sem intermomper o
PEOSAMEnIe @ Sem
abaixar o fom da

Tempe

- olhou para o pabli- | * contrelou ¢ org
zou bem o e
sendo capaz de
tar & exposicis

e eatipulad

3

I | osies de reformula- i
‘ cho, Iste &, aguelas i

VE.

(ue permirem sxpii- | i
D car de outra forma |
| uma palavra, um
| concelt, uma ideia |
| comploxa.

No tépico Apresentacdo de um seminério em grupo, Cereja e Ma-
galhées (2010) apresentam orienta¢Bes de como os apresentadores devem
se comportar em grupo, salientando que os membros devem se especiali-
zar no assunto em que vao apresentar e cada componente do grupo pode
ficar responsavel por apresentar uma parte do seminario, mas deve haver
coesdo entre as falas de todos os integrantes do grupo, sem contradigdes,
pois os apresentadores devem demonstrar ao seu publico que todas as fa-
las fazem parte de um todo. Por fim, no topico Avaliacdo dos seminarios
sdo apresentados os critérios de avaliacéo:

Em resumo, nesse capitulo discute-se o planejamento, a execucao
de seminérios, e os critérios de avaliacdo do seminario, destacando, dessa
forma, um exemplo de trabalho com a modalidade oral na sala de aula.
Contudo, é importante ressaltar que, ndo basta haver propostas como essa
se o professor ndo estiver preparado para executa-la.

Ja no segundo capitulo analisado, O debate regrado publico, Ce-
reja e Magalhdes (2010) apresentam outro género discursivo proprio da
modalidade oral. Esse consiste no debate regrado, a defesa de argumen-
tos contras e pros de determinado assunto. O debate é um 6timo exemplo
de proposta, pois permite que os alunos aprendam a defender um ponto
de vista, com fundamentacdo. Desta maneira, 0s autores propéem que 0s
alunos produzam um debate a partir de um texto vinculado na internet
alguns anos depois da criagdo do Orkut. Segue as orientagdes, disponi-
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veis no livro, para a realizacdo do debate regrado publico:

afou piblice). as pemsoan devem ocupar as ca
nsrrnalmente, ConoTe & dlEposlcao original da

wle apresenias, Pod
mente, o for retom
CONERALET Sa5e O TF e e |
conmulie auan anotacbon. |

seuviid
Sfadezr

de  acre
| ao comeredeio de

(CERETA; MAGAT HAES, 2010, p.273).

Cereja & Magalhdes (2010) trazem atividades propondo o traba-
Iho com a modalidade oral, no entanto, ndo sabem como de fato usar es-
ses exercicios para conceituar oralidade, bem como, mostrar sua impor-
tancia dentro e fora da sala de aula. Podemos perceber também que essas
propostas aparecem, com destaque, em apenas dois capitulos do livro,
enquanto o restante volta-se para o trabalho de producéo escrita. E possi-
vel observar que as propostas sdo interessantes, uma vez que permitem
que os alunos desenvolvam trabalhos na modalidade oral da lingua. En-
tretanto, o trabalho com oralidade em sala de aula, infelizmente ainda, es-
ta longe de ser o centro das atengdes como € o caso da lingua escrita. As-
sim, ja € hora de deixarmos esse grafocentrismo de lado, criado por uma
parte da sociedade com objetivos ideoldgicos e passarmos a valorizar a
oralidade, tal como, valorizamos a escrita.
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4. Consideracdes finais

A partir deste estudo observamos que a abordagem da oralidade
nos livros didaticos nem sempre € satisfatoria. Ha casos, principalmente
naqueles em que o autor prima pela soberania da gramatica e da lingua
escrita, em que a oralidade ou é tratada como algo secundario e de menor
valor, ou sequer é explorada, apesar de ser parte fundamental da compe-
téncia comunicativa.

Também foi possivel depreender que o papel do professor ante a
essa elucidagdo, ou ndo, acerca do uso oral da lingua é indispensavel. Na
existéncia da exploragdo coerente do tema, o professor deve estar apto
para transmitir ao aluno a importancia dele, trabalha-lo de modo a esgo-
tar suas possibilidades; e, caso nao haja trabalho acerca do oral na cole-
tanea ou a abordagem ndo seja suficiente, o professor deve fazer uso da-
quilo que for possivel dentro da coletdnea para que a lingua oral ndo seja
desprestigiada, posto que grandes preconceitos e barreiras intelectuais
sdo fundamentadas em equivocos levantados e alicer¢ados ainda no ensi-
no basico.

Levando em consideragdo as observagdes e os tedricos estudados,
concluimos que a oralidade é um pogo rico a ser explorado e terra fértil a
ser semeada. De modo que, sabendo fazer uso, e escolhendo valoriza-la,
o0 desenvolvimento das competéncias se dara de maneira mais eficaz e
menos preconceituosa.
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