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RESUMO

O presente artigo busca refletir sobre o ensino de lingua materna, que comumente
é empreendido com base nas concepgdes da gramatica normativa, orientando um tipo
de ensino prescritivo, que considera a lingua um sistema homogéneo, distanciando o
ensino da lingua das outras variedades linguisticas que possibilitam a expansédo da
competéncia linguistica do aluno, o que nos leva também a refletir que ndo é possivel
homogeneizar a lingua, ja que sua natureza é dindmica e heterogénea. Dessa forma,
buscamos repensar esse ensino empreendido na maioria das escolas brasileiras, por
meio de novas concepgdes de ensino, centradas em abordagens do funcionalismo lin-
guistico que considera a lingua em suas diversas possibilidades de uso. Assim, funda-
mentado nas teorias funcionalistas, nosso estudo tera como aporte tedrico autores co-
mo Martelotta (1996), Luquetti (2008), Furtado (2007), Neves (2001), Travaglia
(2009), entre outros.
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1. Introducdo

Sabemos que o0 ensino de lingua portuguesa evidenciado nas esco-
las de educacdo basica do nosso pais se orienta nas perspectivas da gra-
matica normativa, que possui base prescritiva, de orientacdo tradicional.
Entretanto, € evidente que ha, no ensino de lingua empreendido, uma sé-
rie de possibilidades de uso que ndo sdo contempladas por essa concep-
cao. Acrescente-se ainda que, os alunos/falantes da lingua consideram
que possuem pouca intimidade com seu idioma, €, ao concluirem o ensi-
no médio, acreditam que pouco sabem sobre sua lingua materna.

Para inicio de conversa, é preciso estabelecer uma distingdo ne-
cessaria entre ensino de lingua e ensino de gramatica. Essa confusao en-
tre as concepcOes é feita pela propria escola, por muitos professores, pe-
los alunos — frutos dessa visdo/tradicdo — e também por toda sociedade.

Antunes (2007) promove essa discussdo sobre o0s conceitos lingua

1046 Revista Philologus, Ano 20, N° 60 Supl. 1: Anais da IX JNLFLP. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2014.


mailto:karinadetogne@ig.com.br
mailto:giseldabandoli@gmail.com
mailto:elinafff@gmail.com

oo Furminense do Efuadtos %/W eﬁ%ymﬁéfw

e gramatica. Vejamos:

A concepgdo de que lingua e graméatica sdo uma coisa so deriva do fato
de, ingenuamente, se acreditar que a lingua é constituida de um Unico compo-
nente: a gramatica. Por essa 6tica, saber uma lingua equivale a saber sua gra-
matica; ou, por outro lado saber a gramatica de uma lingua equivale a dominar
totalmente essa lingua. E o que se revela, por exemplo, na fala das quando di-
zem que “alguém ndo sabe falar”. Na verdade, essas pessoas estdo querendo
dizer que esse alguém “ndo sabe falar de acordo com a gramatica da suposta
norma culta”. Para essas pessoas, lingua e gramatica se equivalem. (ANTU-
NES, 2007, p. 39)

Gostariamos de convidar o leitor a pensar em situagdes nas quais
tenha ouvido ou pronunciado expressdes do tipo: “Vocé ndo sabe falar/
Vocé nao sabe falar direito/ Vocé fala tudo errado”. Nao causaria espan-
to saber que essas afirmacbes poderiam ser promovidas pelos préprios
educadores, ja que sabemos que, por tantas vezes, os préprios professores
de lingua partem dessa concep¢do, de “certo” x “errado” em lingua e de
que o portugués é dificil. Ndo deve nos causar estranhamento, entdo, ou-
vir de um aluno, que esteja concluindo o Ensino Médio, tal colocagéo ao
expor sua inseguranca em relacéo ao uso de sua lingua. Ora, se o profes-
sor afirma que o aluno ndo sabe falar ou fala errado, este, sem divida,
enraizara essa colocacao.

Conforme menciona Antunes (2007), o que ocorre em muitos ca-
S0S € que o usudrio da lingua ndo domina as nomenclaturas e regras gra-
maticais, 0 que ndo quer dizer que esse individuo ndo conheca sua lin-
gua.

Nesse sentido, compreendemos que é preciso refletir sobre a con-
cepcao que o professor possui da lingua que ensina a seus alunos e que o
mesmo procure observar qual é o objetivo pretendido ao ensina-la. As-
sim, com relacdo ao objetivo de ensino de lingua, Travaglia (2009) evi-
dencia:

O ensino de lingua materna se justifica prioritariamente pelo objetivo de
desenvolver a competéncia comunicativa dos usuérios da lingua (falante, es-
critor/ ouvinte, leitor), isto é, a capacidade do usuario de empregar adequada-
mente a lingua nas diversas situacdes de comunicacéo. Portanto, este desen-
volvimento deve ser entendido como a progressiva capacidade de realizar a
adequagdo do ato verbal as situagdes de comunicagdo. (TRAVAGLIA, 2009,
p.17)

Como vimos, a intencéo do ensino de lingua vai além de atender
as orientagdes das regras gramaticais, a0 passo que busca empreender um
ensino que desenvolva/amplie as competéncias linguisticas ja existentes
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e ofereca ao aluno varias possibilidades de ampliacdo de seu repertério
linguistico. Nesse sentido, compreendemos que o ensino de lingua vai
muito além do ensino de gramatica. Assim, destaca Antunes (2007):

Ora, a lingua, por ser uma atividade interativa, direcionada para a comu-
nicacdo social, supde outros componentes além da gramatica, todos, relevan-
tes, cada um constitutivo a sua maneira e em interagdo com os outros. De ma-
neira que uma lingua é uma entidade complexa, um conjunto de subsistemas

que se integram e se interdependem irremediavelmente. (ANTUNES, 2007, p.
40)

Dessa forma, o que se verifica nos estudos de gramatical® sdo
conceituaces e classificagdes estéreis dos usos reais do discurso, exem-
plos de oracBes que estdo distanciadas da concretizacéo linguistica do fa-
lante, afastando cada vez mais o uso da lingua de sua gramatica.

Diante dessas contradi¢cdes, apresentamos, a seguir, algumas dis-
cussdes que achamos pertinentes para que o professor, sobretudo, de lin-
gua materna, possa refletir sobre sua pratica. Primeiramente, evidencia-
mos na educacdo linguistica (TRAVAGLIA, 2009) uma importante re-
flexdo para instigar novas concepcBes para o ensino de lingua materna.
Posteriormente, nos valemos dos pressupostos teéricos do funcionalismo
linguistico, por considerar que seus postulados véo ao encontro de um
repensar sobre o ensino de lingua e também, pelo fato de que, essa cor-
rente tedrica esta em consonancia com as orientagdes dos Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa.

Mediante tais problematiza¢des, pretendemos, a luz dos estudos
linguisticos, promover reflexdes que promovam um repensar das praticas
do professor de lingua materna, levando em consideragao que essas pro-
postas ja sdo enfatizadas nos Parametros Curriculares Nacionais de Lin-
gua Portuguesa, entretanto, ainda ndo se efetivam na realidade das aulas
de lingua portuguesa.

2. Educagdo linguistica: um repensar da préatica docente

Neste item, discutimos a questdo da educacdo linguistica na for-
macdo docente para refletirmos sobre as novas — e urgentes — posturas
docentes com relacdo ao ensino de lingua materna.

Dada a importancia da comunicacdo para a vida em sociedade, €

106 Quando utilizamos o termo gramatica, referimo-nos & gramatica normativa ou tradicional.
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necessario refletir sobre a importancia da lingua nos processos de intera-
¢do. Sabemos que comunicar e ser entendido é um prop6sito fundamental
para a socializacdo e, principalmente, ser compreendido por sua comuni-
dade linguistica é um ato de grande necessidade. Para que o processo
comunicativo possa ser concluido com éxito, faz-se necessaria uma utili-
zacdo de discursos com efeitos de sentido que se adequem a circunstan-
cia comunicativa. Assim, compreendemos a grande relevancia do sistema
linguistico para a efetivacdo da vida social.

Dessa forma, para que 0 processo comunicativo ocorra com éxito,
¢ necessario que o falante seja um “bom usuario” de sua lingua. Mas, o
que determinaria um “bom falante” ¢ a reflexdo a que queremos chegar.

Para Travaglia (2011):

[...] alguém serd um bom usuério da lingua quando souber usar de modo ade-
quado os recursos da lingua para a construcéo/constituicéo de textos apropria-
dos para atingir um objetivo comunicativo dentro de uma situacéo especifica
de interagdo comunicativa, pois o que é adequado para uso em um texto em
uma situacéo pode ndo o ser em outra situagéo (p. 22).

Nesse sentido, o falante que se vale de sua lingua, em diferentes
contextos discursivos, selecionando a forma com que se comunica e inte-
rage com os demais falantes, é aquele que atende as necessidades da lin-
gua, de modo a adequéa-la a distintos momentos sociointerativos. A ques-
tdo da adequacdo linguistica é também evidenciada por Bagno (2006),
apontando que esse € um caminho a ser percorrido para que a educacao
linguistica seja promovida. Vejamos:

Usar a lingua, tanto na modalidade oral como na escrita, € encontrar o
ponto de equilibrio entre dois eixos: 0 da adequabilidade e o da aceitabilidade.

Quando falamos (ou escrevemos), tendemos a nos adequar a situacao de
uso da lingua em que nos encontramos: se é uma situacdo formal, tentaremos
usar uma linguagem formal; se € uma situagdo descontraida, uma linguagem
descontraida, e assim por diante. Essa nossa tentativa de adequacdo se baseia
naquilo que consideramos ser o grau de aceitabilidade do que estamos dizendo
por parte de nosso interlocutor ou interlocutores (p. 130).

Entretanto, o contexto das aulas de lingua portuguesa, em sua
maioria, ndo prioriza esse enfoque, de modo que oferece grande énfase a
modalidade escrita e formal da lingua, pautando os estudos de lingua ma-
terna em uma perspectiva normativizadora. Essa constatagdo € evidente
em grande maioria dos manuais didaticos e nas gramaticas — tradicionais
— utilizadas pelos professores. Vejamos:

A gramatica apresentada aos alunos ndo costuma passar de uma colecéo
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de rétulos e propriedades de itens gramaticais (verbos, nomes, pronomes, con-
juncdes, oracOes coordenadas e subordinadas etc.) e os papéis sintaticos vin-
culados a eles (sujeito, predicado, adjunto etc.), realizando-se atividades de
identificacdo e classificacdo, mas raramente utilizando e analisando tais itens e
funcgBes em seu habitat, o discurso, a interagdo entre seres humanos. (CUNHA
etal., 2007, p. 15)

Nesse sentido, a gramatica ndo busca refletir sobre os fendbmenos
da lingua e, dessa forma, as aulas de lingua portuguesa nao levam o alu-
no a analisar os itens da lingua e suas funcdes no discurso, 0 que esvazia
0 sentido do ensino de lingua, relembrando que a linguagem deve ser
concebida como um processo de interagdo e, com essa abordagem tradi-
cional, esse carater interacionista da linguagem é desconsiderado.

N&o queremos dizer que as escolas de nivel fundamental e médio
devem introduzir ao ensino de lingua materna o estudo das teorias lin-
guisticas. Todavia, o professor deve estar aliado a tais teorias para articu-
lar melhor os estudos da lingua, para que se promovam discussfes sobre
0s aspectos discursivos da lingua em sala de aula.

Além disso, € preciso ressaltar que a educacdo linguistica ndo se
ocupa apenas das teorias linguisticas, mas aponta caminhos para que 0s
interlocutores percebam nuances na construcdo do discurso e promovam
reflexfes sobre as construgdes de seus discursos. Nesse sentido, Trava-
glia (2011) considera que:

[...] a educagdo linguistica deve ser entendida como o conjunto de atividades
de ensino/ aprendizagem, formais ou informais, que levam uma pessoa a co-
nhecer 0 maior nimero de recursos da sua lingua e a ser capaz de usar tais re-
cursos de maneira adequada para produzir textos a serem usados em situagoes

especificas de interagdo comunicativa para produzir efeito(s) de sentido pre-
tendido(s) (p. 24).

Assim, a educacdo linguistica ndo trabalha com a concepcdo de
erro, mas de possibilidades de uso e adequabilidade do discurso, levando
o falante a uma comunicagdo que se adeque as situagOes discursivas.
Nessa perspectiva, ha uma valorizagdo das variedades linguisticas e da
modalidade oral, orientagdes propostas pelos Parédmetros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa.

Para tanto, a educacdo linguistica é um caminho necessario, que o
professor de lingua materna precisa percorrer, com o propdsito de pro-
mover o desenvolvimento da competéncia comunicativa do falante, pro-
pondo a utilizacdo de diferentes recursos da lingua, de modo adequado a
cada situacdo de interagdo comunicativa.
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Mas, para que ela seja empreendida, de fato, é preciso que o pro-
fessor de lingua portuguesa repense suas praticas e concepgoes de ensino.
E preciso ter consciéncia de sua fungdo, que vai além de apresentar a
gramatica de uma lingua e de ensinar apenas a variante de prestigio, ou
seja, a norma culta. Assim, é necessario apresentar ao aluno/ usuario da
lingua todas as suas potencialidades, ndo evidenciadas pela gramatica;
buscar formar um usuario competente da lingua, que se articula bem em
qualquer situacdo discursiva; aproximar ao aluno todas as variedades lin-
guisticas e contribuir para que o mesmo saiba utiliza-las, adequando-as
as diversas situaces comunicativas.

Para isso, sem duvida, é necessério refletir sobre a formacéo/
atualizagdo do professor de lingua portuguesa, para que ele possa ter con-
tato com essas reflexdes e concepcbes de lingua em seu processo forma-
tivo. Dessa forma, podera conceber uma nova abordagem para sua préti-
ca em sala de aula.

Nesse sentido, o professor de lingua portuguesa devera identificar
seu aluno como um usuario da lingua, que se valera dela em diversas si-
tuacdes. Sua funcdo €, portanto, desenvolver a competéncia do falante/
escritor. Partindo dessa perspectiva, terd um olhar diferenciado sobre os
objetivos do ensino de lingua.

De acordo com Travaglia (2011), a competéncia comunicativa do
falante esta em:

a) Quando produtor do texto, saber escolher entre as diversas possibilida-
des oferecidas pela lingua para constituir seu texto do modo mais adequado
para alcancar seu(s) objetivo(s) em dada situagio;

b) Quando recebedor do texto, saber distinguir entre o(s) diferente(s) efei-
to(s) de sentido que cada recurso da lingua usado e a forma do texto resultante
é capaz de produzir em dada situagdo, sendo pois um “leitor” (de textos orais
ou escritos) capaz de compreender adequadamente os textos que chegam até
ele (p. 25).

Entretanto, se a concepcdo do professor e sua forma de ensino
ainda estiverem centradas apenas na variedade padrdo, ndo teremos a
competéncia do usuario da lingua desenvolvida.

Nessa perspectiva, a Universidade deve promover, desde a forma-
céo do futuro professor de lingua, uma educacéo linguistica’®’, amplian-

107 Entendemos que a educagéo linguistica deve estar presente em todos os cursos de licenciatura,
sobretudo nos cursos de pedagogia e letras.
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do sua competéncia comunicativa. Sem divida que se o aluno/futuro pro-
fessor de lingua ndo construir essa base — na educacdo linguistica — pode-
rd repetir em sua pratica 0 modo como foi ensinado, que, na maioria dos
casos, € uma aprendizagem puramente normativa da lingua, centrada na
escrita formal, perpetuando, dessa forma, um ensino improdutivo, no que
diz respeito a formag&o linguistica e social do individuo. Assim, segundo
Travaglia (2011), a Universidade deve:

Disponibilizar, para os professores de todos os niveis, informagdes sobre
a constituicdo e funcionamento da lingua, explicitando como cada tipo de re-
curso da lingua e cada recurso em particular funciona para constituir textos, o
que eles séo capazes de fazer em um texto e como eles podem significar nos
textos (p. 29).

Como se pode observar, a intengdo do ensino de lingua esta na sua
relacdo com as préticas discursivas (textos orais e escritos) e com o olhar
investigativo sobre o funcionamento da lingua, e ndo apenas em uma ex-
planacdo de conceitos e classificagdes gramaticais, pautadas em regras e
excecOes, que sdo descontextualizadas das préaticas discursivas, como tem
ocorrido em demasia nas salas de aula. Nessa perspectiva, Travaglia
(2011) salienta que:

[...] a Universidade precisa fazer com que ele [o conhecimento] chegue ndo s6
aos professores de lingua portuguesa (especialmente nos cursos de Letras,
formadores de professores de lingua e literatura), mas também aos professores
das demais disciplinas em sua formacgdo profissional, pois, sendo usuarios
competentes da lingua, certamente ajudardo na educagéo linguistica dos seus
alunos e na futura formagdo de bons profissionais, pois pode-se duvidar se ha
bons profissionais sem que estes saibam se comunicar competente e adequa-
damente (p. 29).

Desse modo, fica evidente que, para atuar em sociedade, o indivi-
duo precisa se comunicar de modo adequado. Essa € uma missdo, sobre-
tudo, do professor de lingua portuguesa, mas também, dos demais pro-
fessores. Ha que se desenvolver no aluno a capacidade de usar sua lingua
nas mais diversas situacBes, com seguranca e adequacdo, ndo somente
nas aulas de lingua portuguesa, mas em todas as situagdes de interacdo
em sociedade.

Todas essas reflexdes, promovidas em nosso estudo, ja sdo orien-
tadas pelos Parametros Curriculares Nacionais, entretanto, ha evidén-
cias de que as salas de aula ndo passaram por tais transformacdes no en-
sino da lingua. Assim, a seguir, buscamos subsidios na teoria do funcio-
nalismo linguistico, para que suas concepgdes possam auxiliar o profes-
sor, no intuito de promover sua educacao linguistica, e posteriormente, a
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de seus alunos.

3. Funcionalismo linguistico e suas contribuicoes para o ensino

Neste item, apresentamos alguns postulados de uma recente cor-
rente de pesquisa linguistica, o funcionalismo, que chega ao Brasil na dé-
cada de 70, propondo estudos sobre a linguagem em suas diversas possi-
bilidades de uso, propiciando uma ampliagdo dos estudos linguisticos
com base na inser¢do de orientacdes teodricas do funcionalismo norte-
americano. Destacamos, nessa vertente, alguns estudiosos consideraveis,
como: Talmy Givon, Hopper, Traugott e Thompson que contaminaram
os estudos de pesquisadores brasileiros como Votre, Neves, Cesério,
Martelotta, entre outros, que tém tracado caminhos de investigacdo da
lingua em uso e da aplicacdo dessas analises para orientar as perspectivas
de ensino.

3.1. A corrente do funcionalismo linguistico

O funcionalismo é uma corrente da linguistica, que prioriza a lin-
gua em uso e procura analisar as possibilidades de uso dos vocabulos in-
seridos em contextos reais de comunicacdo. Para o funcionalismo, o ato
da fala é um fendmeno cultural e cognitivo essencial para as relagdes
humanas. Nesse sentido, o discurso é seu objeto de estudo, pois nele po-
dem ser evidenciadas fungdes semantico-pragmaticas, que propiciardo
uma analise da funcionalidade do elemento dentro da atividade discursi-
va.

Dessa forma, o conceito de gramética para o funcionalismo possui
outras perspectivas. Segundo a linguistica funcional, a gramatica é con-
cebida como um conjunto de atividades linguisticas que se solidificaram
por meio da vasta utilizagdo, ou seja, de grande recorréncia. Dessa forma,
tais expressdes foram cristalizadas pelo uso, passando a fazer parte do
“repertorio linguistico” dos usuarios da lingua e, por isso, incorporaram-
se a sua gramatica.

Nesse sentido, para o funcionalismo, a gramatica de uma lingua
ndo esta pronta, mas em constante atualizacdo, deixando de ser conside-
rada um sistema fechado e acabado. Assim, percebemos que a gramatica,
para os funcionalistas, emerge do discurso e ndo o contrario, conforme
pensam 0s gramaticos tradicionalistas. Ou seja, de acordo com os postu-
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lados dessa corrente linguistica, ndo é a gramatica que modela/prescreve
a lingua, mas é o seu uso que confere as regularidades da gramatica. Des-
sa maneira, a gramatica funcional atenta para os usos reais da lingua e
sua intencionalidade e funcdo no discurso. Sobre essa vertente funcional,
de base norte-americana, Cunha et al. (2003) destaca:
[...] ganhou forga nos Estados Unidos a partir da década de 1970, passando a
servir de rétulo para o trabalho de linguistas como Sandra Thompson, Paul
Hopper e Talmy Givén, que passaram a advogar uma linguistica baseada no
uso, cuja tendéncia principal é observar a lingua do ponto de vista do contexto

linguistico e da situagdo extralinguistica (CUNHA; OLIVEIRA; MARTE-
LOTTA, 2003, p. 23).

Dessa forma, observamos que, para o funcionalismo, as estruturas
estdo em constante mutagdo, por consequéncia da mobilidade discursiva
do usuério da lingua, ou seja, o discurso é organizado em torno da infor-
macéo veiculada pelos falantes no ato da interagdo discursiva. Nesse sen-
tido, organizar o discurso demanda além de conhecimento linguistico,
uma adaptacdo a situacdo extralinguistica no processo comunicativo,
sendo necessario observar:

[...] as forgas cognitivas e comunicativas que atuam no individuo no momento
concreto da comunicacéo e que se manifestam de modo universal, ja que refle-

tem os poderes e as limitagdes da mente humana para armazenar e transmitir
informagdes (CUNHA; OLIVEIRA; MARTELOTTA, 2003, p. 28).

Assim, percebemos o quanto a manifestacdo da comunicagdo hu-
mana é uma agao complexa e que precisa ser analisada a luz das ciéncias
linguisticas. Além disso, a concepcédo funcionalista, ao valorizar as ocor-
réncias da lingua em uso e suas maltiplas possibilidades, promove um
olhar diferenciado das graméticas normativas sobre a linguagem e sua es-
trutura. A seguir, explicitamos algumas premissas que Givén (1995 apud
CUNHA,; OLIVEIRA; MARTELOTTA, 2003) postula, para caracterizar
a abordagem funcionalista:

o A linguagem é uma atividade sociocultural

e A estrutura serve a fungdes cognitivas e comunicativas;
o A estrutura é ndo-arbitraria, motivada, iconica;

e Mudanga e variaco estdo sempre presentes;

o O sentido é contextualmente dependente e ndo-atémico;
o As categorias ndo sdo discretas;

o A estrutura é maleavel e ndo-rigida;
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o As graméticas sdo emergentes;
o As regras de gramatica permitem algumas excegdes

(MARTELOTA, 2003, p. 28).

De acordo com o0s postulados givonianos, evidenciamos que o
funcionalismo possui uma nova perspectiva sobre os estudos de lingua-
gem, na contramao dos estudos de gramatica em sua perspectiva tradici-
onal. Nesse mesmo prisma, Mussalim (2001) aponta que:

A abordagem funcionalista vé a linguagem como um sistema ndo aut6-
nomo, que nasce da necessidade de comunicagdo entre os membros de uma
comunidade, que esté sujeito as limitagdes impostas pela capacidade humana
de adquirir e processar o conhecimento e que esta continuamente se modifi-
cando para cumprir novas necessidades comunicativas. Para os funcionalistas,
o fato de a comunicagdo ser uma fungéo essencial da linguagem determina o
modo como a lingua esté estruturada. Por isso, a analise de um fato linguistico
deve levar em conta tanto o falante quanto o ouvinte e, para além do ato ver-
bal, as necessidades da comunicagdo linguistica (MUSSALIM, 2001, p. 211)

Conforme verificamos, ao caracterizar a linguagem como uma
atividade sociocultural — em que se destaca a funcdo da lingua para o
convivio em sociedade, visto que a mesma esta atrelada as questdes soci-
oculturais do individuo — a abordagem funcional faz uma reconfiguracdo
dos padrdes de estrutura, mostrando sua caracteristica maleavel e consi-
derando que as gramaticas emergem das situac@es de interacdo, das ind-
meras atividades discursivas, evidenciando, assim, a natureza emergente
das gramaticas.

Essa é uma concep¢do de gramatica para os estudos funcionalis-
tas, que consideram a lingua um sistema maledvel, em constantes proces-
sos de mudanca, emergindo das situa¢cdes comunicativas. Mas bem sa-
bemos que tais perspectivas ndo sdo as mais recorrentes no contexto das
aulas de lingua materna. Sabemos também que a linguistica tem muitas
contribuigBes para que as aulas se tornem um ambiente de encontro com
a lingua viva que falamos. Para tanto, é preciso aplicabilidade das teorias,
que ndo sdo poucas, por sinal. E nessa vasta possibilidade de teorizacdes,
muitos leitores, sobretudo, os professores indagam-se sobre os caminhos
de aplicacdo dos estudos linguisticos. Assim, sustentamos, a via é longa e
vasta. Neste estudo, nossa proposta € demonstrar que essa aplicabilidade
é possivel e, para isso, apresentamos uma de muitas sugestdes possiveis
para que o professor trabalhe de acordo com as concep¢des anteriormente
mencionadas e busque aproximar o estudo das funcdes dos elementos
linguisticos a realidade de suas aulas. Assim, apresentamos, posterior-
mente, um trabalho de Maria Alice Tavares, em que a autora aponta ca-
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minhos de aplicabilidade dos estudos funcionalistas, sobretudo em pro-
ducdes textuais.

3.2. O funcionalismo em sala de aula: caminhos de aplicacdo

Neste topico, abordamos o trabalho de algumas correntes linguis-
ticas que tém se preocupado em delinear de que forma as teorias do fun-
cionalismo podem ser aplicadas a pratica de sala de aula. Vejamos, a se-
guir, que segundo a visdo de Halliday (1973; 1975; 1978; 1985) de que:

[...] a lingua é aprendida porque ela serve a propésitos funcionais tem sido
tomada como base para o ensino de alfabetizagao e leitura nos primeiros esta-
gios em escolas da Australia. Tal postura se traduz na preparagéo de ativida-
des de aprendizagem significativas em um contexto em que todas as quatro
habilidades linguisticas (compreenséo oral e escrita e producdo oral e escrita)
sdo regularmente praticadas (CUNHA et al., 2007, p. 33).

Verificamos que a lingua possui finalidades muito especificas, e
se modela de acordo com as necessidades de interacéo, tanto na modali-
dade oral como na escrita, ndo havendo prioridade entre uma ou outra
modalidade, assim, o que ocorre é um trabalho conjunto das especifici-
dades da lingua.

Além disso, levando-se em consideragdo as propostas dos Para-
metros Curriculares Nacionais para o ensino da lingua, verificamos que
as quatro habilidades linguisticas evidenciadas acima sdo contempladas.
Entretanto, o que tem acontecido, em geral, nas escolas é um ensino de
lingua demasiadamente gramatical, com base na modalidade escrita da
lingua, que desvaloriza os aspectos orais da lingua e suas variedades.
Dessa forma, encontramos um desacordo, entre as orientagdes tedricas e
o0 ensino ofertado, que oferece uma aprendizagem que ndo valoriza a di-
versidade linguistica do falante, e assim, ndo consegue atingir os objeti-
vos de um ensino de lingua mais produtivo, afastando as aulas de lingua
portuguesa dos reais contextos de comunicagéo.

Nessa perspectiva, para a vertente funcionalista norte-americana,
principalmente sob o olhar dos estudos givonianos, a lingua é analisada
sob seu aspecto discursivo, com base em usos reais de comunicagdo, ve-
rificando de que forma a lingua funciona. Assim, essa abordagem leva
em conta aspectos linguisticos e extralinguisticos e considera que a lin-
guagem ¢é adaptativa, pois se modela as necessidades discursivas do fa-
lante e que a gramatica emerge dessas adaptacOes do discurso. Além dis-
so, o funcionalismo considera a lingua como “uma estrutura maleavel,
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emergente, uma vez que esta sujeita as pressoes do uso”. (CUNHA et al.,
2007, p. 34). Dessa forma, a gramatica de uma lingua estara sempre em
constante evolugdo. Cabe a escola promover um ensino que possa traba-
Ihar a gramatica internalizada de seus alunos, que amplie sua capacidade
comunicativa e auxilie no desenvolvimento de suas atividades linguisti-
cas, ou seja, o dever da escola em relagéo ao ensino de lingua é promover
a competéncia linguistica de seus alunos e ndo somente apresentar-lhes a
estrutura gramatical de sua lingua. Observe, em relacdo a essa perspecti-
va, que:

[...] um dos papéis do professor de lingua materna é o de atuar como orienta-

dor do processo de construgdo e reconstrugéo do saber gramatical dos alunos,

incentivando-os a experienciarem a lingua em suas mdltiplas faces, em situa-
¢Oes de uso real (CUNHA et al., 2007, p. 34).

Nesse sentido, o professor que instiga o aluno a ampliar seu reper-
torio linguistico oferece possibilidades de renovacgdo de sua gramatica in-
terna ao conduzir os discentes a perceber as nuances que o discurso pode
promover, de acordo com situagdes de uso variadas. Para Cunha et al.,

[...] a gramatica de cada um passa por alteragdes a medida que as experiéncias
védo se somando, quanto mais intensas e mais variadas forem as situagdes de
uso a que for exposto o individuo, mais mdltipla serd sua gramatica e maior
serd sua habilidade de ajustéa-las conforme demandarem as situa¢des comuni-
cativas de diversas ordens (orais e escritas, mais e menos formais, de géneros
textuais variados, envolvendo diferentes dialetos e a lingua padréo/culta etc.)
(CUNHA et al., 2007, p. 35).

Diante dessa colocagdo, entretanto, sabemos que maior parte das
aulas de lingua portuguesa apresenta um enfoque tradicional, com base
nas orientagdes da gramatica normativa, sem levar em consideragdo 0s
aspectos da oralidade, conforme orientam os Parametros Curriculares
Nacionais. Nessa perspectiva, procurando alinhas as teorias linguisticas a
pratica do professor em sala de aula, apresentamos sugestdes de um ensi-
no de lingua com base na vertente funcionalista, sobre o uso de alguns
conectores utilizados na oralidade e que sdo discriminados nas aulas de
lingua portuguesa. Todavia, sabemos que esse tdpico gramatical é de ex-
trema importancia, pois estd intimamente ligado a coesdo de um texto.
Entretanto, o estudo dos conectores na escola tem uma abordagem so-
mente em relacdo & modalidade escrita e sua forma de ensino consiste na
memorizacdo das classificacfes dos conectores, o que ndo leva os alunos
a refletirem sobre a funcionalidade do elemento no texto e em diversas
situacOes discursivas. Ja 0s conectores da modalidade oral nem séo abor-
dados; o que ocorre € uma punicdo, sem reflexao alguma, ao aluno que se
vale de seu uso, sobretudo, na escrita de um texto.
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Dessa forma, apresentamos a proposta de Maria Alice Tavares,
em seu estudo “Os conectores €, ai e entdo na sala de aula” (CUNHA et
al., 2007, p. 87), em que a autora prop0e atividades linguisticas, que con-
trastam fala e escrita, estimulando os alunos a analisarem sua prépria fala
e de seus colegas, bem como perceber as diferentes funcionalidades dos
conectores de acordo com a situagdo discursiva. Esse tipo de tarefa pro-
move reflexdo sobre a lingua e provoca um estimulo a aprendizagem.
Vejamos:

Para criar condicfes de contato entre os alunos e uma maior diversidade
de conectores, ha algumas atividades que devem ser estimuladas na escola.
Por exemplo, os alunos podem comparar os usos dados a conectores coorde-
nativos na fala e na escrita, em textos lidos e/ou escritos pela turma, orais e
escritos, de diferentes géneros — textos jornalisticos variados (de midia falada
e impressa), receitas, histérias em quadrinho, contos, e-mail etc. A fala de
membros da prépria comunidade (incluindo os alunos) pode ser gravada e
analisada levando-se em conta os diferentes géneros que aparecem (CUNHA
etal., 2007, p. 108).

Dessa forma, ao valorizar os aspectos da oralidade como instru-
mentos de trabalho com a lingua, o professor envolve os alunos em uma
atividade que propiciara grande contato com a diversidade linguistica e a
utilizacdo de um maior nimero de conectores.

Além disso, sabemos que um grande problema no ensino da lin-
gua é a produgdo de textos. Podemos assinalar um aspecto de dificuldade
de muitos discentes que é a repeticdo de elementos coesivos, pelo costu-
me de memorizar 0s elementos que consideram mais faceis ou comuns,
como é o caso do conector e, que é encontrado com exaustdo em muitas
producdes de textos escritos. Na fala, isso também ocorre e podemos des-
tacar o conector ai, que também é muito utilizado. Nesse sentido, com
um trabalho de andlise dos conectores, os proprios alunos podem perce-
ber o uso demasiado do elemento e buscar reformular/ reorganizar seu
discurso (oral ou escrito). Dessa forma, a aprendizagem parte de analise e
observagdo dos usos reais da lingua do proprio individuo e de sua comu-
nidade linguistica. Para isso, o professor deve conduzir os alunos a per-
ceber nos itens analisados as especificidades do seu uso, de acordo com a
modalidade, o nivel de formalidade, o tipo discursivo e outros fatores que
poderdo determinar o uso de um conector em detrimento de outro.

Contudo, em relagdo aos conectores orais, a escola avalia negati-
vamente 0 seu uso, deixando de abordar a importancia desses elementos
no discurso. Quando o conector é vastamente utilizado, como € o caso de
e, 0 professor confere erro ao uso, que é considerado um vicio de lingua-
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gem. Dessa forma, ao invés de apenas descartar o item coesivo:

Se o professor perceber que tem havido grande uso de um Unico conector
ou de um ndmero reduzido deles, podera estimular a substituicdo destes por
outros nos textos em que isso se fizer necessario, sem esquecer de levar os
alunos a avaliar as implicacdes semantico-pragmaticas e morfossintaticas de
cada troca (CUNHA et al., 2007, p. 110).

Nesse sentido, a partir de algo que a escola considera como erro,
surge uma possibilidade de analise e reflexdo sobre a lingua. Nessa pers-
pectiva, a teoria funcionalista concebe que a gramatica de uma lingua é
heterogénea e dessa forma ha muitos elementos linguisticos que possuem
fungdes distintas de acordo com os diferentes tipos de discurso, ndo po-
dendo ser estudados de modo classificatorio, como se sempre desempe-
nhassem as mesmas fungdes em discursos distintos. Assim, o aluno pre-
cisa ter em mente (mas antes, o professor) que os elementos da lingua
possuem diversas possibilidades de uso e que hd muitos fatores que po-
dem contribuir para a sele¢cdo de determinado conectivo em detrimento
de outro, e ainda, que um mesmo conectivo assume maltiplas fungdes de
acordo com esses fatores de ordem discursiva.

Dessa forma, as teorias linguisticas, aliadas a praticas como essas
apresentadas, podem promover um ensino de lingua materna produtivo,
pois se torna cada vez mais evidente que o ensino tradicional de gramati-
ca, por ndo contemplar as mdltiplas fungdes dos elementos da lingua,
provoca inimeras deficiéncias linguisticas aos discentes, ao trabalhar os
contetdos de forma isolada, distanciados de contextos reais de comuni-
cacdo, sem levar em consideracéo os fatores discursivos da lingua.

Assim, para um trabalho produtivo com a lingua materna, “[...] o
importante é que nem formas, nem fungdes sejam recortadas e estudadas
de modo estanque, e sim sempre inter-relacionadas, vivenciadas e inves-
tigadas pelos préprios alunos.” (CUNHA et al., 2007, p. 112). Dessa ma-
neira, evidenciamos que o ensino de lingua materna precisa ter relacdo
com as atividades comunicativas de seus falantes, para que haja envol-
vimento e curiosidade por parte dos alunos, que encontrardo, dessa for-
ma, em sua lingua materna possibilidades de interacdo, investigacao e
analise.

4. Conclusao

Diante das abordagens realizadas, pudemos constatar que a teoria
funcionalista concebe que a gramética de uma lingua é heterogénea e,
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dessa forma, ha muitos elementos linguisticos que possuem funcdes dis-
tintas de acordo com os diferentes tipos de discurso, ndo podendo ser es-
tudados de modo classificatorio, como se sempre desempenhassem as
mesmas funcbes em discursos distintos.

Dessa forma, as teorias linguisticas podem auxiliar na promocéo
de um ensino de lingua produtivo, pois se torna cada vez mais evidente
que o ensino tradicional de gramatica, por ndo contemplar as multiplas
funcgdes dos elementos da lingua, provoca intmeras deficiéncias linguis-
ticas aos discentes, ao trabalhar os contetidos de forma isolada, distanci-
ados de contextos reais de comunicacdo, sem levar em consideracdo 0s
fatores discursivos da lingua.

Assim, para um trabalho produtivo com a lingua materna, “[...] o
importante é que nem formas, nem fungdes sejam recortadas e estudadas
de modo estanque, e sim sempre inter-relacionadas, vivenciadas e inves-
tigadas pelos proprios alunos.” (CUNHA et al., 2007, p. 112). Por fim,
evidenciamos que o ensino de lingua materna precisa ter relacdo com as
atividades comunicativas de seus falantes, para que haja envolvimento e
curiosidade por parte dos alunos, que encontrardo, dessa forma, em sua
lingua materna possibilidades de interacdo, investigacao e analise.
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