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RESUMO

No que tange ao processo de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa, as esco-
las publicas no geral, detém-se na “exploracio da gramatica normativa, em sua pers-
pectiva prescritiva” (BEZERRA, 2007, p. 39). Muito embora a lingua oral seja anteri-
or a escrita, esta Ultima acaba por constituir-se como o centro do estudo da lingua, vis-
to que acredita-se ainda que a escola é o lugar, apenas, para o aprendizado da escrita.
O advento dos estudos linguisticos e a consolidagao da concepgao de lingua como inte-
ragdo foram responsaveis por inserir diversas modificagdes no ensino tradicional de
lingua materna. Dentro dessas modificagbes destacam-se as preocupagdes com a Ora-
lidade, sua relevancia para o ensino de lingua e para o cotidiano dos alunos afim de
que sejam desenvolvidas neles as habilidades adequadas para o uso satisfatério desta
modalidade e o desenvolvimento mais efetivo da competéncia discursiva. Dessa forma,
reconhecida a sua importancia, propde-se com tal estudo visualizar como esta inserida
a tematica na oralidade na constituicdo dos livros didaticos, recurso que de forma
mais recorrente, é utilizado pelas escolas publicas na conducao do processo de ensino-
aprendizagem de lingua portuguesa, visando investigar como se da a elaboragéo das
atividades de oralidade nos livros. A motivagéo para esse estudo justifica-se pelo fato
de que a oralidade é o eixo de ensino menos prestigiado no curriculo escolar da Edu-
cagdo Basica e nas préticas de ensino de todos os niveis de escolaridade. O estudo em
pauta envolveu a analise de uma colecéo de livros didaticos de lingua portuguesa, des-
tinadas a criangas dos anos iniciais do ensino fundamenta (volumes 1 a 4), aprovadas
no PNLD (2013). Para a analise, levar-se-4 em consideragéo os Parametros Curricula-
res de Lingua Portuguesa (1998) e ainda estudos realizados por Favero (1998), Caval-
cante & Melo (2006), Marcuschi (2001), entre outros que apresentam estudos apro-
fundados sobre a tematica. Por meio dos dados da pesquisa acredita-se que o tema da
oralidade ainda se mostra pouco presente nas propostas dos livros. Portanto, propde-
se que o tema seja objeto de atengédo dos docentes, bem como daqueles que se dedicam
a producao de recursos didaticos para o ensino.

Palavras-chave: Oralidade. Ensino de lingua portuguesa. Livro didatico.
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1. Introducdo

No que tange ao processo de ensino-aprendizagem de Lingua Por-
tuguesa, as escolas no geral, detém-se na “exploracdo da gramatica nor-
mativa, em sua perspectiva prescritiva” (BEZERRA, 2007, p. 39). Muito
embora a lingua oral seja anterior a escrita, esta Gltima acaba por consti-
tuir-se como o centro do estudo da lingua, visto que se acredita ainda que
a escola é o lugar, apenas, do aprendizado da escrita. O advento dos estu-
dos linguisticos e a consolidacdo da concepgdo de lingua como interacdo
foram responsaveis por inserir diversas modifica¢cdes no ensino tradicio-
nal de lingua materna.

Dentro dessas modificacbes destacam-se as preocupagdes com a
Oralidade, sua relevancia para o ensino de lingua e para o cotidiano dos
alunos afim de que sejam desenvolvidas neles as habilidades adequadas
para o uso satisfatorio desta modalidade e o desenvolvimento mais efeti-
vo da competéncia discursiva. Dessa forma, reconhecida a sua importan-
cia, propde-se com tal estudo visualizar como esté inserida a temética da
Oralidade na constituicéo dos livros didaticos, recurso que de forma mais
recorrente, se ndo Unico, € utilizado pelas escolas publicas na condugéo
do processo de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa, visando in-
vestigar como se d& a elaboragdo das atividades de oralidade nos livros.

O estudo em pauta envolveu a andlise de uma colecédo de livros
didaticos de lingua portuguesa, destinadas a criancas dos anos iniciais do
ensino fundamental (volumes 1 a 4), aprovadas no Plano Nacional do Li-
vro Didatico — PNLD (2013). Para a andlise, levar-se-4 em consideragao
os Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa (1998) e ainda estu-
dos realizados por Favero (1998); Cavalcante & Melo (2006); Marcuschi
(2001), entre outros que apresentam estudos aprofundados sobre a tema-
tica.

Para iniciar esta discussao, opta-se por refletir, primeiramente, so-
bre a natureza deste eixo: a linguagem oral, identificando as diferentes
dimensBes do ensino da oralidade. Em seguida, reflete-se sobre o que
preconizam os PCN, no que diz respeito a oralidade. Posteriormente,
pdem-se em pauta a analise da colecdo de livros didaticos e o tratamento
da oralidade. Por fim, faz-se as consideragdes finais.

2. Alinguagem oral e sua relacdo com o ensino

A oralidade ndo tem ganhado espaco nas esferas educacionais no
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mundo contemporaneo. Tal constatacdo se confirma pelo privilégio con-
cedido a linguagem escrita em sala de aula. Os livros didaticos, por sua
vez, pouquissimas vezes instigam o professor a trabalhar a modalidade
oral e, quando o fazem, a atencéo volta-se Unica e exclusivamente a ques-
tdes atreladas a interpretacéo textual.

Em outros termos, o que se almeja afirmar é que ndo se discute
sobre a real importancia do tratamento da oralidade em sala de aula. Di-
ferentes autores veem argumentando sobre a relevancia do desenvolvi-
mento das competéncias orais na escola. Marcuschi (2001, p. 22), por
exemplo, afirma que: “[...] na sociedade atual, tanto a oralidade quanto a
escrita sdo imprescindiveis. Trata-se, pois, de ndo confundir seus papeis e
seus contextos de uso e, de ndo discriminar seus Usuarios”.

Embora o referido autor fale em “contexto de uso” ¢ em “néo dis-
criminagdo dos usuarios”, ndo ¢ bem essa a realidade que se presencia
nas instituicdes educacionais de todo o pais. Para Antunes (2003), no que
tange as atividades em torno da oralidade, ainda se pode constatar:

[...] uma quase omissdo da fala como objeto de exploragdo no trabalho esco-
lar; essa omissdo pode ter como explicagdo a crenga ingénua de que 0s usos
orais da lingua estdo tdo ligados a vida de todos n6s que nem precisam ser ma-
téria de sala de aula [...].

[...] uma equivocada visdo da fala, como o lugar privilegiado para a violagéo
das regras da gramatica. De acordo com essa visdo, tudo o que é erro na lin-
gua acontece na fala e tudo é permitido, pois ele estd acima das prescrigdes
gramaticais; ndo se distingue, portanto, as situacdes sociais mais formais de
interacdo que vao, inevitavelmente, condicionar outros padrdes de oralidade
que ndo o coloquial [...]. (ANTUNES, 2003, p. 24-25, grifos nossos)

Por meio das posi¢des assumidas por Antunes (2003), é possivel
afirmar que em sala de aula, a oralidade est4 sempre atrelada como o lu-
gar do “caos”, € vista em relacdo a linguagem escrita, como subalterna a
esta. Contréria & essa posi¢do de submissdo, Corréa (2001, p. 27) nos diz
que “a fala (oralidade) esta presente em diferentes esferas sociais e assu-
me, nessas esferas, papel crucial nas interagdes humanas, com maior fre-
quéncia, inclusive que a escrita”.

No geral, a posicao assumida pelos professores € a de o que é pre-
ciso ensinar nas escolas é a modalidade escrita da lingua porque, segundo
eles, a fala sai naturalmente é espontanea flui naturalmente, enquanto que
a escrita é formal e necessita de todo um cuidado com regras gramaticais
e com a sua estrutura. E importante salientar que, nfo estamos aqui des-
merecendo a linguagem escrita em relacdo a linguagem oral, muito pelo
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contrario, estamos pontuando que o0 que nos chama atencdo nas escolas é
a supremacia da escrita em relacéo a fala. Em outras palavras, a oralidade
assim como a escrita possui papel primordial no ensino e como forma de
linguagem que é merece, sim, destaque.

O professor de lingua deve, acima de qualquer coisa, se despren-
der do preconceito tdo arraigado em sua mente de que sua atuacdo docen-
te deve centrar-se na modalidade escrita, desprezando a modalidade oral.
E preciso que o ensino da oralidade tenha espaco em sala de aula, permi-
tindo ao aluno um espago de contato também com a lingua padrdo. Sobre
essa afirmacdo, Ramos (1997) nos diz que o trabalho com a oralidade €
colocar o texto falado como um caminho para se chegar ao texto escrito,
ou seja, uma modalidade pode dialogar com a outra, 0 que ndo se pode
fazer é cortar caminhos.

Na mesma linha de raciocinio de Ramos (1997); Favero (1998, p.
83) adverte que “[...] a aplicagdo de atividades de observacdo que envol-
Ve a organizagdo de textos falados e escritos permite que os alunos che-
guem & percepcdo de como efetivamente se realizam, se constroem e se
formulam esses textos[...]”. E por meio dessas atividades que o professor
podera diagnosticar se os alunos apresentam dificuldades quanto a orga-
nizacdo do texto, em seguida, o professor podera auxiliar seus alunos
quanto a construcdo de um texto adequado.

Cabe ao professor mostrar aos alunos a grandiosidade do processo
que envolve os usos efetivos da lingua, ou seja, & missdo do professor de
portugués ensinar seus alunos a adequar-se as mais diversas situacdes so-
ciocomunicativas que lhes sdo impostas e mostrar acima de qualquer coi-
sa que ndo ha uma distingdo entre oralidade e escrita, ndo hd uma supre-
macia entre ambas, mas sim uma pode auxiliar a outra.

Frente ao que foi exposto sobre a oralidade, passemos agora para
0 que preceituam os documentos oficiais dizem a respeito da oralidade.
Centraremos nossa atencao no que preconizam os Parametros Curricula-
res Nacionais.

3. O ensino da oralidade: o que dizem as orientac¢@es curriculares
nacionais

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa pa-
ra o 3° e 4° ciclos (5% a 82 série, atualmente 6° ao 9° ano), floresceram
com o objetivo de promover uma reflexdo sobre as implicacdes teoricas
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na préatica pedagdgica dos professores de lingua.

Apbs a criagdo dos Parémetros Curriculares Nacionais, tém-se
notado um progressivo aumento nas discussdes sobre a oralidade. Nessa
perspectiva, se faz necessario apresentar a concep¢do de linguagem pre-
sentes no referido documento, no que diz respeito a linguagem oral,

Ensinar lingua oral deve significar para a escola possibilitar acesso a usos
da linguagem mais formalizados e convencionais, que exijam controle mais
consciente e voluntario da enunciacdo, tendo em vista a importancia que o
dominio da palavra pablica tem no exercicio da cidadania. Ensinar lingua oral
ndo significa trabalhar a capacidade de falar em geral. Significa desenvolver o
dominio dos géneros que apoiam a aprendizagem escolar de Lingua Portugue-
sa e de outras areas e, também, os géneros da vida puablica no sentido mais
amplo do termo (BRASIL, 1998, p. 67-68).

Ensinar a linguagem oral ndo significa afirmar que o professor
deverd ensinar seus alunos a falarem, nem muito menos ensinar seus alu-
nos a como se expressar em publico. Trabalhar com a oralidade no cam-
po educacional significa dizer que deve haver uma aproximacdo com 0s
géneros que fazem parte do cotidiano dos educandos, deste modo deve-se
inserir 0s alunos nas mais diversas situagdes comunicativas nas quais se-
ja possivel usar a lingua. Os Pardmetros Curriculares Nacionais (1998)
nos discorrem sobre a necessidade de se aplicar no contexto escolar ati-
vidades que desenvolvam os diferentes modos de falar, no qual seja
adaptado o género oral que melhor trabalhe a modalidade oral.

Os Parametros Curriculares (1998), no que diz respeito a forma
de se compreender a oralidade no processo de ensino aprendizagem nos
esclarece que,

Cabe & escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral no planejamento
e realizacdes de apresentacOes publicas, ou seja, trata-se de propor situacdes
didaticas nas quais essas atividades facam sentido de fato, pois é descabido

treinar um nivel mais formal da fala, tomando como mais apropriado para to-
das as situagdes (BRASIL 1998, p. 25).

E notério, entdo, que no intuito de desenvolver a oralidade do alu-
no, ndo se deve primar por elaborar apenas um nivel de fala culto e em-
prega-lo em todas as situacdes. Em suma, concebe-se que o papel do pro-
fessor seja planejar e criar condi¢Bes para que o aluno possa desenvolver
sua competéncia discursiva por meio da diversidade de géneros que pos-
sibilita ao aluno, em sua pratica, ampliarem sua competéncia discursiva
sendo que o0 aluno é sujeito da sua agdo pedagdgica, que por meio da lin-
guagem, expressa ideias, pensamentos, ou seja, 0 aluno é o objeto do
aprender e de suas praticas sociais.
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Os avancos dos estudos linguisticos sobre o ensino da lingua ma-
terna contribuiram para uma reflexdo acerca da necessidade de uma revi-
sdo nas préaticas de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa. Com
bases nestes estudos, os Par@metros Curriculares Nacionais sdo utiliza-
dos para nortear o trabalho dos professores fornecendo uma nova roupa-
gem para o ensino da lingua materna, que é o género oral.

Nessa linha de pensamento, é importante destacar a utilizagdo da
oralidade nos livros didaticos, ja que este é um instrumento de grande va-
lia para o professor. Pesquisas mostram que o tratamento da oralidade
nos livros didaticos ainda padecem de muitos problemas. Na visdo de
Cavalcante & Melo (2006):

Os autores de manuais didaticos, em sua maioria, ndo sabem onde e como
situar o estudo da fala. Muitas vezes, os livros d&o a impressdo de que a fala
figura apenas como curiosidade por parte dos autores dos livros didaticos. S&o
recorrentes os exercicios que se limitam a atividades do tipo: “Converse com
seu colega”, ou “D¢ a sua opinido”, “Discuta em sala com o professor”. (CA-
VALCANTE & MELO, 2006, p. 182)

As diretrizes estabelecidas nos Parémetros Curriculares Nacio-
nais tém grande relevancia na formagdo de futuros professores de lingua
portuguesa, verificando sua pratica em sala de aula, buscando inovar e
criar condic¢Bes para que o aluno faga uso de sua lingua e tem por objeti-
vo maior apoiar os futuros profissionais em suas metodologias a serem
aplicadas em sala de aula sendo o mesmo método de inovagdo que torna
a aula mais prazerosa. E um documento oferecido como instrumento para
medir e refletir sobre a area de ensino e aprendizagem de lingua portu-
guesa no Brasil, descobrindo novas perspectivas de ensino e ter consci-
éncia critica da realidade.

Os Parémetros Curriculares Nacionais tratam da oralidade a par-
tir destas consideragdes sobre o ensino de lingua portuguesa e seu papel
na formacdo de um cidaddo, socialmente pleno, considerando as diferen-
cas culturais econdmicas e niveis de conhecimento que serdo mais acen-
tuadas a cada ano que o aluno avanca para maturidade da convivéncia em
sociedade.

4. A oralidade nos livros didaticos: analise dos dados

O estudo em pauta envolveu a analise de quatro livros didaticos
de lingua portuguesa, destinados a criancas dos anos iniciais do ensino
fundamental (volumes 1 a 4), aprovados no PNLD (2013). Vale destacar
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que os livros sdo utilizados em instituicdes publicas de ensino e foram
recomendadas por especialistas do pais inteiro.

Ao analisarmos os livros, buscamos quantificar as atividades en-
contradas, classificando-as quanto as diferentes dimensGes do trabalho
com a oralidade, de modo a obter uma visdo mais clara do que cada livro
oferecia em termos de ensino de oralidade. Em outros termos, buscamos
mapear quais dimensdes do ensino eram priorizadas, além de nos dedi-
carmos a analisar quantitativamente as atividades, inferindo quais habili-
dades estariam sendo contempladas pelos livros. Tal procedimento tam-
bém tornou possivel uma comparacdo mais refinada entre os livros anali-
sados. A colecdo analisada possui um topico especifico para o tratamento
da oralidade, intitulado “Producdo Oral”, o problema reside no seguinte
fato: Cada livro, destinado a uma série especifica (do 6° ao 9° Ano), pos-
sui 10 capitulo e somente 3 entre os dez abordam este topico. Este fato
muito nos chama atencéo, ou seja, embora os autores da referida cole¢do
avancem no tratamento da oralidade, esta ainda é colocada em escanteio
em relacdo & modalidade escrita, que se faz presente em todos 0s capitu-
los. Porque, entdo, ndo trabalhar a oralidade em consonéncia com a escri-
ta? A constatacdo acima nos leva a pensar que a oralidade ainda é pouco
trabalhada em sala. O Quadro 1, a seguir, nos mostra um panorama mais
explicito dos livros analisados.

Colegdo Lingua- | Editora Autores Capitulos | Abordagem da tema-
gem: criagdo e in- tica da Oralidade nos
teracao capitulos em %
6° Ano Saraiva | Cassia Gracia de | 10 capitu- | 70 %

Souza & Maércia | los
Paganini Cavéquia

7°Ano Saraiva | Cassia Gracia de | 10 capitu- | 60%
Souza & Marcia | los
Paganini Cavéquia

8° Ano Saraiva | Cassia Gracia de | 10 capitu- | 30%
Souza & Marcia | los
Paganini Cavéquia

9° Ano Saraiva | Cassia Gracia de | 10 capitu- | 30%
Souza & Marcia | los
Paganini Cavéquia

Quadro 1: Livros da Coleg&o analisada (6° ao 9° Ano).
Adaptado de Leal, Branddo & Lima (2012)

O Quadro 1 nos mostra um verdadeiro panorama de como os li-
vros da Colecdo Linguagem: Criacdo e interagdo, estdo distribuidos. O
nosso ensejo maior é o de investigar como se processa o ensino da orali-
dade nesta colecdo. Sendo assim, podemos afirmar com base no quadro
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acima que a colecdo explora, embora minimamente, a tematica. Expo-
nencialmente o que se atesta na analise é que ha um decréscimo na abor-
dagem da tematica, conforme os anos. Os percentuais ratificam esta
afirmacéo, pois vé-se que vai desde 70% no 6° ano, chegando apenas a
30% no 9° ano do ensino fundamental.

Na segunda etapa da pesquisa, buscamos agrupar as atividades de
oralidade, considerando as suas possiveis semelhancas e diferencas. Para
isso, cada livro foi analisado por dois juizes independentes, sendo discu-
tidas as classificagcGes propostas com vistas a explicitar os diferentes ti-
pos de atividades encontrados em cada livro. Com base nesse procedi-
mento, foram identificados quatro tipos de atividades voltados para o en-
sino do oral, sdo eles:

i) Atividades de oralizag8o da escrita;

ii) Atividades que estimulam a reflexdo sobre o vocabulario, a va-
riacdo linguistica e as relagdes entre fala e escrita;

iii) Atividades que estimulam a producdo dos géneros conversa/
discussdo.

iv) Atividades que estimulam a producdo de géneros orais secunda-
rios.

Para ficar mais claro, apresentamos, no Quadro 2, o total de ati-
vidades, em cada livro, por tipo de dimenséo de ensino da oralidade, con-
forme tratamos anteriormente.

Dimensdes contempladas 6° ano 7° ano 8° ano 9° ano
Freq. | % Freq. | % Freg. | % Freq. | %
Oralizagdo do texto escrito 8 0,81% | 5 05% |2 0,2% |2 0,2%

Reflexdes sobre a variagdo lin- | 4 04% |3 0,3% | 4 0,4% | 2 0,2%
guistica, vocabulario e relagoes
entre fala e escrita

Producdo e compreensdo de |5 05% |6 0,6% | 3 0,3% | 4 0,4%
géneros informais/ coloquiais

Producéo e compreenséo de |3 03% |4 0,4% |2 02 |4 0,4%
géneros secundarios

Quadro 2: Total de atividades por dimens&o do ensino da oralidade.
Adaptado de (LEAL, BRANDAO & LIMA, 2012)

O Quadro 2, nos mostra por porcentagem a quantidade de ativi-
dades voltadas para o ensino da oralidade e ratifica o que vinhamos afir-
mando: o ensino dessa modalidade ainda é pouco explorado, embora as
autoras ainda se voltem para o tratamento do oral, a modalidade escrita
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ainda é muito mais trabalhada.

5. Consideracdes finais

Neste artigo, pudemos refletir sobre a importancia do ensino da
oralidade e sobre a diversidade de conhecimentos e habilidades que po-
dem estra envolvidos no trabalho pedagdgico.

Trouxemos as diretrizes estabelecidas nos Parametros Curricula-
res Nacionais para tragarmos algumas reflexdes acerca da “construgio de
um curriculo que de fato, faculte o acesso dos estudantes as diferentes es-
feras sociais de interagdo” (LEAL, BRANDAO & LIMA, 2012, p. 34). E
necessario, no minimo, contemplar as diferentes dimensdes de ensino do
oral, fato que ndo constatamos de maneira satisfatoria na colecdo em
questdo. Outrora, argumentamos que as autoras sao felizes em trazer um
tratamento da oralidade mais amplo em relagdo a outras cole¢Bes, mais
ainda h& muito o que se trabalha com relagdo a modalidade oral nos li-
vros didéticos.

Queremos por meio deste artigo trazer a reflexdo que algumas ha-
bilidades importantes ainda se mostram pouco presentes nas propostas
dos livros, como bem nos comprova os dados da pesquisa. Queremos,
ainda propor que esse tema seja objeto de atencdo dos docentes, bem
como daqueles que se dedicam a producgdo de recursos didaticos para o
ensino e a formac&o inicial e continuada de professores.
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