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REsSuUmMO

O objetivo deste artigo é analisar os contetidos audiovisuais disponibilizados nas
Unidades Didaticas brasileiras nos trés niveis de proficiéncia disponibilizados no Por-
tal do Professor de Portugués Lingua Estrangeira (http://www.ppple.org), até
10/10/2014. Com base no mapeamento de todos os videos utilizados em cada unidade
didatica, buscamos compreender quais aspectos da linguagem audiovisual tém sido
explorados no Portal. Foram levados em conta na analise: género dos videos utiliza-
dos; em qual se¢do da unidade didética estdo inseridos; tipo de conhecimento que ca-
da um busca explorar) (material e/ou cultural); e ainda o “didlogo” dos videos com os
demais contetdos dentro da propria unidade didatica. Com base nos estudos de Mar-
tin-Barbero (2008) e Belloni (2005), percebemos que o contato com as midias pode au-
xiliar no processo de aprendizagem, sendo que este artigo buscou justamente compre-
ender esse auxilio no ensino do portugués como lingua estrangeira, no portal do pro-
fessor de portugués lingua estrangeira. Foi percebido que o uso dos recursos audiovi-
suais tem papel importante no aprendizado, pois amplia a no¢ao de ensino de lingua
para o ensino da lingua-cultura.

Palavras-chave: PLE. PPPLE. Audiovisual. Ensino de PLE. Lingua-cultura.

1. O audiovisual e o ensino

O termo linguagem audiovisual ndo ¢ dificil de ser compreendido.
De acordo com o dicionario de filosofia de Nicola Abbagnano, por lin-
guagem entende-se

em geral, 0 uso de signos intersubjetivos, que sdo os que possibilitam a comu-

29 Uma vers&o deste trabalho foi apresentada no Congresso Internacional “Portugués - Lingua do
Mundo”, na Faculdade de Formacéo de Professores da Universidade do Estado do Rio de Janeiro,
na primeira semana de novembro de 2014.
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nicacdo. Por uso entende-se: 1 possibilidade de escolha (instituicdo, mutacéo,
correcdo) dos signos; 2 possibilidade de combinagdo de tais signos de manei-
ras limitadas e repetiveis. Este segundo aspecto diz respeito as estruturas sin-
taticas da linguagem (ABBAGNANO, 2007, p. 615).

Audiovisual, como o préprio nome permite inferir, é tudo aquilo
que a0 mesmo tempo aciona a audicdo e a visdo. A linguagem audiovisu-
al é, assim, a linguagem que se utiliza de signos audiveis e visiveis para
possibilitar a comunicagdo. Utilizam-se meios para transmitir linguagens
e para este tipo especifico pode-se citar: cinema, televisao, videos etc.

A linguagem cinematogréfica é a primeira dentre as linguagens
audiovisuais e é a que d& base a todas as outras. A importancia para esse
estudo surgiu, quando na década de 1920, veio a ideia de que “se um fil-
me comunica um sentido, o cinema é um meio de comunicagdo, uma lin-
guagem” (AUMONT; MARIE, 2003, p. 177).

Esse estudo foi sendo lapidado até a década de 1960, quando ga-
nhou contornos interessantes para a linguistica, com o aporte da semiolo-
gia. Christian Metz (1968) identifica que a linguagem verbal se diferen-
cia da linguagem cinematografica, uma vez que nesta o plano é mais sig-
nificativo que a palavra e ndo existem léxico e gramatica estaveis no ci-
nema. Como entdo descrever os mecanismos produtores de sentido sem
um equivalente exato da lingua? Metz apresenta entdo o conceito de cé-
digo. O cinema é construido com diversos c6digos que sdo equivalentes a
lingua, sem o seu lado sisteméatico (AUMONT; MARIE, 2003).

Com o advento da televisdo e do video, a linguagem cinematogra-
fica foi sendo incrementada dentro de cada um desses meios e foi se
transformando de acordo com as necessidades e estética apropriadas. No
principio, artistas e estudiosos desse meio falavam em diferencas entre as
linguagens do cinema, televisédo e video. Hoje, este terreno ja é pacifica-
do e se tem tranquilidade em dizer da existéncia de uma linguagem audi-
ovisual que é utilizada por todos os meios, mas com especificidades. Po-
de-se fazer uma comparagdo com a variante brasileira do Portugués: ela é
Unica para todo o pais, mas tem suas diferencas em cada regido.

Estando compreendida esta questdo, deve-se pensar na maneira
como o audiovisual se insere no ensino. Desde muito cedo na historia do
cinema, o audiovisual foi utilizado como mecanismo de transmisséo de
ideologias e conhecimento ao grande publico, haja vista os filmes com
temas historicos americanos da década de 1910, o cinema soviético ideo-
I6gico da década de 1920, o cinema nazista que tinha como intuito edu-
car/manipular a populacéo alemd, o prdprio cinema brasileiro das déca-
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das de 1930 e 1940 através do Instituto Nacional do Cinema Educativo —
INCE.

Na prética, parecia clara a insercao da linguagem audiovisual no
ensino, mas é Edgar Morin, que estudando os mecanismos da cognicéo
humana “identifica um processo psicolégico de projeg¢do/identificagdo
na relacdo que o espectador estabelece com as imagens cinematografi-
cas” (ARAUJO; VOSS, 2009). Assim, pode-se perceber que o audiovi-
sual assume papel importante no ensino, uma vez que nao se trata de uma
questdo de escolha do espectador/aluno, mas sim de uma questdo psico-
I6gica intrinseca de cada individuo.

A linguagem audiovisual estd cada vez mais presente na vida de
todos. Com a internet e a portabilidade dos mecanismos para acessa-la, é
possivel assistir a qualquer video, filme ou programa em qualquer lugar:
tudo ao alcance das maos. Tendo em vista 0 pensamento apresentado por
Morin, estas sdo mudangas significativas no campo do ensino e devem
ser estudadas e exploradas para uma aproximagdo definitiva entre o audi-
ovisual e o ensino. Martin-Barbero afirma que é necessario

(...) interagir com as mudangas no campo/mercado profissional, ou seja, com
as novas figuras e modalidades que o ambiente informacional possibilita, com
os discursos e relatos que os meios de comunicagdo de massa mobilizam e
com as novas formas de participacdo cidada que eles abrem, especialmente na
vida local (MARTIN-BARBERO, 2003, apud CHAMPANGNATTE; NU-
NES, 2011, p. 17-18).

A questdo levantada por Martin-Barbero é interessante, pois mos-
tra a importancia de trazer para a “vida local” as novas possibilidades
midiaticas. Sdo “instrumentos” que estdo presentes no dia-a-dia de todos
e 0 ensino pode se apropriar disso. Belloni (2005) afirma que nesse novo
panorama deve-se utilizar essas ferramentas pedagdgicas na formagdo
dos individuos.

Com isso, pode-se perceber que a forca da linguagem audiovisual
no ensino é dupla. Uma parte vem dos acionamentos cognitivos da ima-
gem em movimento, outra vem da facilidade de acesso a essa linguagem.
E essa forca deve ser utilizada, pois faz parte do cotidiano de toda a
grande massa e pode vir assim a auxiliar na formacgéo, de qualquer area
do conhecimento (MARTIN-BARBERO, 2003; BELLONI, 2005).

Qualquer esfera da atividade humana, na qual exista troca de co-
nhecimentos, pode servir de objeto para uma pesquisa desse tipo. N&s es-
colhemos a area do portugués como lingua estrangeira no portal do pro-
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fessor de portugués lingua estrangeira.

2. O audiovisual no PPPLE

Por ter uma ampla divulgagdo, pois se encontra em um sitio de
acesso irrestrito, no qual toda e qualquer pessoa pode se inscrever, a pa-
gina designada como Portal do Professor de Portugués Lingua Estrangei-
ra/Lingua Ndo Materna??, tornou-se o escopo deste trabalho, especifica-
mente no que tange a busca de dados referentes a utilizagdo de audiovi-
suais nas unidades didaticas, as quais sdo idealizadas/criadas para aulas
de 2 horas, nos niveis designados 1, 2 e 3, correspondentes, respectiva-
mente, a basico, intermediério e avancado, que estdo em consonancia
com o que prevé o Quadro Europeu Comum de Referéncia (QECR) e
com o exame para certificacio de proficiéncia em portugués para estran-
geiros — CELPE-BRAS.

Primeiramente, compete-nos explicitar o que é o portal do profes-
sor de portugués lingua estrangeira, pautando-nos, para tanto, na defini-
¢do trazida no proprio sitio, na janela identificada como “O que é o por-
tal”:

O Portal do Professor de Portugués Lingua Estrangeira (PPPLE) é uma
plataforma on-line, que tem como objetivo central oferecer & comunidade de

professores e interessados em geral, recursos e materiais para 0 ensino e a
aprendizagem do portugués como lingua estrangeira.

A partir dessa autodefinicdo expressa pelos proprios experts idea-
lizadores dessa plataforma, entendemos que ela é de alcance internacio-
nal, mesmo porque se encontra em sua pagina de inicio a explicitagdo de
quais sdo os paises que a integram, a partir da Comunidade de Paises de
Lingua Portuguesa, a saber: Angola, Brasil, Cabo Verde, Guiné-Bissau,
Mocambique, Portugal, S&o Tomé e Principe, e Timor-Leste.

Além desses oito paises, foi comunicado em coléquio recente
ocorrido no Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais —
CEFET/MG, intitulado "A Lingua Portuguesa, O Multilinguismo e As
Novas Tecnologias das Linguas no Século XXI", pela recém empossada
Diretora Executiva do Instituto Internacional da Lingua Portuguesa, Pro-
fa. Dra. Marisa Mendonca, que a Guiné-Equatorial acaba de integrar-se a
Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa e ao portal do professor de

210 Disponivel em: <http://www.ppple.org>. Acesso em: 22-10-2014.
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portugués lingua estrangeira, somando-se, atualmente, portanto, nove pa-
ises a contribuirem na manutencédo do portal, conforme se verifica na ja-
nela designada como “O que é o portal”:

O portal é concebido, desenvolvido, alimentado e gerido de forma multi-
lateral, funcionando como instrumento de cooperacéo linguistico-cultural en-
tre os estados membros da Comunidade de Paises de Lingua Portuguesa
(CPLP). Desse modo, 0 PPPLE tera um papel muito importante para as estra-
tégias de promocdo, difusdo e projecdo do portugués no mundo, criando um
sistema internacionalizado de gestdo do ensino de portugués lingua estrangei-
ra.

Em relacdo ao papel do portal do professor de portugués lingua
estrangeira, é inegavel que ja esta a desempenha-lo desde muito cedo, an-
tes mesmo de se tornar oficial sua criagcdo, uma vez que os elaboradores
(ver janela do portal intitulada: “Quem somos?”’) estdo distribuidos entre
0s paises da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa e comunicam
aos seus pares a existéncia da plataforma, como uma maneira direta de
divulgacdo, a qual se propaga muito facilmente devido a grande impor-
tancia que tem na comunidade afim com o portugués lingua estrangeira.

As equipes de elaboradores sdo coordenadas por representantes
em cada pais que participa da Comunidade dos Paises de Lingua Portu-
guesa. As equipes sdo acionadas normalmente para a elaboragéo das uni-
dades didaticas, carro-chefe do portal.

De acordo com o Manual de Orientacéo para o Desenvolvimento
dos Materiais Didaticos do Portal do Professor de Lingua Estrangeira
(PPPLE), produzido pela Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa,
em parceria com o Instituto Internacional da Lingua Portuguesa — IILP e
com a Sociedade Internacional de Portugués Lingua Estrangeira — Sl-
PLE, em outubro de 2012, as unidades didaticas “representam um con-
junto de atividades integradas, que sdo elaboradas a partir de situagdes de
uso e de expectativas de aprendizagem.”

Compondo essas unidades didaticas, alguns itens a estrutura-las, a
saber, situacdo de uso, marcadores, expectativas de aprendizagem, ativi-
dade de preparacdo, bloco de atividades, extensdes da unidade didatica e
atividades de avaliacdo. Para entender, na pratica do que trata cada uma
dessas partes, convidamos a uma visita ao sitio http://www.ppple.org e,
apods o cadastro, que se reporte ao icone “Unidades didaticas”. Qualquer,
dentre os trés, que seja o nivel escolhido, tera essa estrutura apontada,
cabendo-nos lembrar que, as unidades que deram entrada nessa platafor-
ma logo no inicio, ndo tém o item “marcadores”; apenas as mais recentes.
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E de se esperar que dentro de cada uma dessas unidades didaticas
a lingua seja tratada como objeto de estudo; mas ndo é apenas isso. A
lingua &, igualmente, a expressao da cultura dos povos oriundos dos pai-
ses em que ela é falada.

O Portal adota concepgdo de lingua como atividade social e, por-
tanto, os contextos em que a lingua emerge sdo essenciais para a interpre-
tacdo de tudo que compde uma interlocugdo: “o que ¢ dito, quando e por

quem, para quem e para qué". Entenda-se: importa o uso efetivo que é
feito da lingua.

Buscando atender aos nossos anseios quanto ao uso do audiovisu-
al e sua relagdo com o ensino de portugués como lingua estrangeira, sele-
cionamos as unidades didaticas do Brasil, disponiveis até 10/10/2014,
nos trés niveis, fazendo a partir dessa busca, um levantamento do que en-
contramos em relagdo a tal ferramenta de ensino.

3. Descrigdo e anélise dos dados

Esta pesquisa busca, através de dados quantitativos/qualitativos,
um resultado qualitativo em relacdo ao ensino do portugués lingua es-
trangeira no portal do professor de portugués lingua estrangeira. Para a
analise foram coletados os seguintes dados, de relevancia para este estu-
do: o nivel da unidade didatica (1, 2 ou 3), o titulo da unidade didatica, as
Expectativas de Aprendizagem, video, duragdo, link, breve descricdo e
onde (dentro de qual item da unidade didatica foi introduzido um video —
ou mais).

No Manual do Portal (p. 13), temos que as unidades que com-
pdem uma unidade didatica
devem ser coerentes e manter o equilibrio temético e pedagégico umas em re-
lacéo as outras. Isto é, deve-se assegurar que as experiéncias de uso da lingua-
gem por elas desencadeadas possam relacionar-se e completar-se, como, por

exemplo, quando lemos um texto e depois falamos sobre ele, ouvimos o que
0s outros tém a dizer, escrevemos uma sintese etc.

Ao todo foram analisadas 147 unidades didaticas, todas elas do
Brasil, sendo 35 (24%) no primeiro nivel, 62 (42%) no segundo e 50
(34%) no terceiro. A primeira e mais Obvia constatacdo é que a maior
parte do material disponivel, ou seja, 76%, corresponde as unidades dida-
ticas de niveis 2 e 3.

Para o nivel 1 foi observado:
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23 (66%) unidades didaticas ndo tiveram aplicacdo de material
audiovisual

12 (34%) unidades didaticas tiveram material audiovisual inseri-
do.

Para o nivel 2 foi observado:

37 (60%) unidades didaticas ndo tiveram aplicacdo de material
audiovisual

25 (40%) unidades didaticas tiveram material audiovisual inseri-
do.

Para o nivel 3 foi observado:

17 (34%) unidades didaticas ndo tiveram aplicagdo de material
audiovisual

33 (66%) unidades didaticas tiveram material audiovisual inseri-
do.

Percebe-se que, do montante, 48% das unidades didaticas (70)
tém contetidos audiovisuais; sdo 120 videos distribuidos dentre os itens
de cada Unidade. Sdo 10 nas “atividades de preparagdo”, 60 nos “blocos
de atividades”, 42 nas “extensdes das unidades” e 8 videos nas “ativida-
des de avalia¢do”. Os videos s@o pouco usados nas atividades de prepara-
cao e avaliacdo, porém bastante utilizados nos blocos de atividades e nas

extensdes das unidades.

Estas Ultimas sdo o centro de cada unidade, onde o aluno ja viu
um pouco do que trata cada uma e s6 depois se submeterd a uma avalia-
cao dos conhecimentos. Nesse aspecto, pode-se inferir que o video esteja
sendo seja utilizado para que o aluno se familiarize com determinado te-
ma, seja ele cultural ou mesmo basico do dia a dia. Se esse é 0 objetivo,
analisando a bibliografia consultada, podemos entender que o material
audiovisual é bem utilizado em relacdo a posi¢éo dentro de cada unidade.

Quanto ao aspecto de tempo de duracdo, os videos tém uma varia-
¢do muito grande, partindo de 30 segundos até que se verifique a marca
de 22 minutos e 36 segundos, apresentando média geral de videos de 3
minutos e 30 segundos.

Importante destacar que os videos mais curtos sdo vantajosos no
primeiro nivel de aprendizagem, quando onde o aluno ainda nao tem co-
nhecimento profundo da lingua, mas ja comeca a ter um contato.
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Uma linha de pensamento é de que a média de tempo, levando em
conta exclusivamente o conhecimento que o aluno vai ganhando em cada
nivel, poderia ir aumentando, mas isso ndo acontece. Em uma unidade
didatica 3, encontramos o video mais longo dentre todos (22°36°’), mas
ainda assim a maior parte é de videos curtos. O que deve ser levado em
conta também é que cada unidade pode ter mais de um video, sendo que
nas unidades didaticas de niveis 2 e 3 isso acontece com uma frequéncia
razoavel. Em uma unidade didatica de nivel 2 existe uma unidade com 11
videos, mas a maior parte delas apresenta apenas um video.

O pensamento de compensar o tempo por quantidade é bastante
valido, uma vez que o aluno ganha a possiblidade de conhecimentos dife-
rentes e de compreensao facilitada do idioma, pois ele pode, sem “perder
muito tempo”, assistir ao video diversas vezes até compreender comple-
tamente o conteldo informativo.

Outro fator a ser observado no material é onde estdo hospedados
na internet. Dos 120 videos, 110 deles, ou 92%, estdo hospedados no
YouTube. Isto consiste em uma vantagem muito grande para o aluno,
pois o video indicado pelo professor, é apenas a porta de entrada para
uma infinidade de contetidos na plataforma.

Com o sistema de classificagdo por tags, que consiste em uma se-
lecdo organizada por temas de cada video, ao se assistir a um video, 0
YouTube oferece ao “espectador” uma gama de possibilidades de videos
relacionados. Assim, o aluno ou mesmo o professor que utilizara o con-
tetido, consegue ter, além do video indicado, outras opg¢des, 0 que permi-
te que o ensino seja potencializado, tanto na préatica da escuta do idioma,
quanto no conhecimento da cultura de um modo geral.

O fator “hospedagem no YouTube” seria ainda mais positivo caso
o aluno/professor pudesse além de assistir, fazer o download do material
audiovisual. Esta vantagem consiste basicamente no fato de que o conte-
Gdo ndo é necessariamente pensado para educacgdo a distancia. Levando
em conta os dados da Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU) que mais
60% da populagdo mundial ainda ndo tem acesso a internet a facilidade
do download tornaria o material mais inclusivo.

Segundo Maingueneau (2001), a utilizagdo de versificagdo (musi-
ca, poesia, trovas etc.) para auxilio na consolidacdo da literatura oral é
praticada desde muito tempo, 0 que mostra a forca que tem a muasica no
que tange ao ensino de um idioma. Ha de ser observado, neste particular,
a presenca de 20 videos contendo mdsicas, distribuidos nas unidades di-
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daticas analisadas, o que representa 17% dentro do montante.

Percebe-se a presenca de videoclipes (tanto de mdsicas ao vivo,
quanto mais narrativos) e de clipe de fotos ou com uma Unica fotografia.
O videoclipe narrativo que associa a linguagem audiovisual com a mdsi-
ca, une dois fatores que, levando em conta os estudos acima, auxiliam os
processos cognitivos, diferente do video apenas com fotos, que ndo deixa
de ser util, na memorizagéo, mas tem o potencial reduzido de ensino.

Os videos sdo diversificados, agrupando muitos géneros. Além de
videoclipes sdo constatados também: reportagens, blogs, receitas, peque-
nos videos informativos, documentarios, animagdes, trailer de filmes etc.
E notéavel e merece destaque dizer que essa riqueza de géneros proporci-
ona aos alunos uma possiblidade que vai além do treinamento da escuta
do idioma. Existem videos de receitas de pratos tipicos, videos de lendas
brasileiras, marchinhas de carnaval, histéria de movimentos historicos
(como a Revolta da Chibata), programas de televisdo populares pelo pais,
até mesmo videos de politicos brasileiros. 1sso se torna importante na
aprendizagem para a assimilagdo da lingua e até mesmo para o contato
com a diferenciacdo de sotaques, contextos e cultura de um modo geral.

4. Consideracdes finais

Na medida em que os videos deixam de ser utilizados como sim-
ples artificios de ensino da lingua e passam a contemplar os elementos
culturais gerais do Brasil e mesmo regionais, a linguagem audiovisual
passa a servir ao ensino da lingua portuguesa de maneira diferente, desta-
cando-se como um suporte tedrico-pratico do que Mendes (2011) chama
de lingua-cultura para um ensino intercultural.

E de relevancia que seja lembrado o aspecto lddico do ensino-
aprendizado que permeia o fato de a lingua-cultura estar sendo veiculada
por um curta, por um videoclipe ou até mesmo por um documentario,
pois o aprendiz ndo se sente em uma situacdo de aprendizagem, propria-
mente, mas em um momento de lazer que, casualmente, é na lingua-alvo.

Pertinente que se destaque, igualmente, o fato de, uma vez sensi-
bilizado para imagem conjugada aos sons articulados num conjunto con-
sistente, coeso e que compde um sentido inteligivel, o aprendiz pode des-
lanchar em seu aprendizado e, autonomamente, buscar por ele mesmo,
outras fontes veiculadas naquele singelo video que foi apresentado em
uma unidade didatica, pois o ambiente virtual esta ao alcance dele para
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que seja explorado.

Igualmente interessante que se apresente a possibilidade de que o
préprio usuario das unidades didaticas que estdo ali ofertadas como fru-
tas maduras numa arvore, na beira da estrada, sdo perfeitamente adapta-
veis para uma plena utilizagdo. Ndo ha um “engessamento” do uso, es-
tando ali presentes videos como sugestdes, obviamente, bem “amarra-
dos” dentro da tematica que é desenvolvida em cada unidade didatica,
mas passiveis de uma troca, renovacao, ampliacdo ou até mesmo supres-
sd0, tudo isso a critério de seu usuério.

E louvavel que os nimeros levantados tenham se mostrado positi-
vos, pois dao énfase para as novas tendéncias no ensino de portugués lin-
gua estrangeira e, por conseguinte, colocam o portal do professor de por-
tugués lingua estrangeira numa posicdo de vanguarda que se soma ao fa-
to de estar disponibilizando essas unidades didaticas para quaisquer usua-
rios que tenham interesse em se cadastrar no portal em apreco.

Como sugestdo, deixamos para todos os votos de uma boa visita
ao site http://www.ppple.org e, se ndo estiver cadastrado ainda, para que
faca o cadastro e, a partir desse simples gesto, passe a desfrutar de cente-
nas de horas de aula (cada unidade didatica é programada para ser minis-
trada em 2 horas), gratuitamente disponibilizadas por seus pares que ja
tém experiéncia ensino de portugués lingua estrangeira.
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