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E A LINGUA PORTUGUESA
TORNOU-SE DISCIPLINA CURRICULAR
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RESUMO

E pretensdo, neste trabalho, apresentar considerag$ acerca da trajetd-
ria do ensino de Lingua Portuguesa no Brasil. As eslas de primeiras letras cou-
be o papel de difundir a Lingua Portuguesa, por mei de manuais produzidos
por autoridades governamentais portuguesas, que meavam ao ensino da lingua
principios religiosos e uma formagéo politica calc na obediéncia civica e nos
valores morais vigentes. Percebe-se que a metodatéodo ensino da lingua portu-
guesa seguiu uma tipologia fragmentada, em decorréia da transposicdo da
forma de ensino do Latim, adequando-a ao ensino dangua Portuguesa. Desse
modo, instauraram-se as divisdes Gramatica NacionaRetérica e Poética. J& no
século XIX, as Humanidades ja ndo eram mais considalas prioritarias. A valo-
rizagdo do progresso técnico-cientifico interferiana constituicdo das disciplinas e
do contetdo curricular. Como consequéncia, aulas deetdrica e Poética ja ndo
faziam mais sentido. Foi necessario uni-las a Grartiéa, surgindo a disciplina in-
titulada Lingua Portuguesa.

PALAVRAS-CHAVE
Politica lingliistica, Ensino portugués, Disciplinaurricular

As idéias aqui expostas inserem-se no tema “Pallifieglis-
tica e Ensino de Linguas”. Ao se discutir a congt#to da disciplina
Lingua Portuguesa no curriculo escolar, é possiv&kentar a hipo-
tese de que o ensino de Lingua Portuguesa ¢é gimwginfluenciado
muito mais pelos propdsitos politicos, sociais @émicos que pela
concepcao de linguagem.

A concepgéo de linguagem, ao longo da histériatnaagri-
ac6es bem definidas (SOARES,1998), delimitanda&s periodos
especificos no ensino da lingua materna, no Brasil:

13 Trabalho apresentado inicialmente como poster no VIl Congresso Nacional de Lingtiistica e
Filologia (2004).
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a) Até pelos anos 60 do século XX, predominou a coriemle
linguagem como sistema.

b) Dos anos 60 a 80, a concepc¢ao predominante éiagie lcomo
instrumento de comunicacgao.

c) Atualmente, a nova concepcdo vé a linguagem comooésr
¢do, discurso, interacao.

Salienta-se que a concepcao de linguagem tem atéie a
concepcao de ensino de lingua materna, mas essgdic®, princi-
palmente, por meio da legislagdo vigente — intérfeia imposta — e
da pratica pedagogica — interferéncia que envofeeraacédo de pro-
fessores e a praxis cotidiana.

Assim, sdo objetivos deste estudo:

a) Identificar fatores que contribuiram para a carazedo da dis-
ciplina Lingua Portuguesa, considerando os aspéistdricos
ao longo de sua constituicao e evolucéo.

b) Delinear um panorama histérico do ensino de Lirgodugue-
sa, relacionando-o ao discurso oficial.

Dessa forma, o presente artigo detém-se no prinod@iecio-
namento dado ao ensino de Lingua Portuguesa nd, Bx@wo for-
ma de aquisicdo das normas que regem a linguacdesib-se que a
ideologia que permeia a politica legislacionalunflfeementemente
no processo de constituicdo da disciplina Linguaugaesa. As
transformacgdes pedagdgicas assumem posicao seieundar

Ainda no Brasil-coldnia, o sistema jesuitico deirmprivile-
giava a Gramatica Latina, objeto de estudo daquplesdesejavam
prosseguir sua vida académica na Europa. Xavial. €1994: 47)
assim comenta:

Os jesuitas montaram na Coldnia, nos moldes eusppeu sistema
de ensino que pouco ficava a dever ao seu modsgbiraor. Foram fei-
tas algumas concess@es, como a utilizagdo da lipgdaguesa e das
proprias linguas nativas em ocasifes de descoatraca

O sistema jesuitico de ensino, implantado no Braddnia,
constituia-se de uma estrutura bifacetada: de do a desenvolvi-
mento de uma pedagogia utilitarista, por meio daegqueese indigena,
visando a expanséo catodlica e a instituicdo de oohein econdmico
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de subsisténcia da comunidade; de outro, a inéialde um sistema
de ensino com o propdsito de formacéo de elitesrdiiadas a Me-
tropole, favorecendo o modelo de sociedade esaraeoe de pro-
ducéo colonial destinada aos interesses do paisizatior.

Nessa primeira forma educacional, mais visivel g@auni-
dades interioranas, estabeleceu-se como objetemmsimo da lingua
portuguesa, havendo, entretanto, paralelamentegitagdo do uso
dos idiomas nativos.

N&o somente nos colégios, como também nas alde@esizaram
escolas em que a catequese religiosa se assodimressmisséo do idio-
ma e dos costumes de Portugal. Para tanto, nataraesiem abdicar
temporariamente o grego, que formava com o latlmase de seu plano
pedagdgico, e atribuir maior importancia ao porésguComo veiculo
mais eficaz de comunicagdo com os nativos, adotaramdpria lingua
tupi (CHAGAS, 1980: 2-3).

Observa-se, diante de tal situacdo, uma distingére ® uso
da lingua como meio de comunicacdo e como meiaydisiado de
conhecimento e obtencéo de prestigio junto a meleo@ lingua da
comunicacao era a denominada lingua geral, “cuga beam as lin-
guas do grupo tupi” (CUNHA, 2002), definida por ktgb Camara
(1967) como tupi-jesuitico. Ja a lingua de promog&tatusera a
lingua portuguesa (SILVA NETO,1976: 61).

Todavia, a vitéria do portugués néo se deveu a smfo violenta da
classe dominante. Ela explica-se pelo seu prestigierior, que forcava
os individuos ao uso da lingua que exprimia a mdtirma da civiliza-
¢éo. O portugués era a lingua da escola, o falatope disciplinado das
gramaticas, enquanto a lingua geral carecia desgtigio, pois era um
linguajar aprendido de outiva. Era em portuguésajBeasil se comuni-
cava com o resto do mundo.

Essa distingdo é significativa, pois estabelecéjetiwvo do
ensino de portugués na escola da época. Paralgégniemarca a
formacéo social e as articulagBes entre as difeseriasses sociais
gue se estabeleciam no Brasil. A lingua geral saala nas relacdes
de producdo; as linguas indigenas, consideradagnags, eram uti-
lizadas apenas para contatos iniciais entre cadoies e coloniza-
dos. O dominio da lingua portuguesa era o pas&apara a cultura
européia. O bilingliismo que existiu no primeirowécde Brasil-
coldnia, por tal motivo, desapareceu e a influédeis linguas indi-
genas restringiu-se praticamente ao campo lexical.
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A segunda forma educacional deu-se nos mesmos sndte
ensino jesuitico europeu, com a prética curricdiamuma formacéo
inicial unitaria, generalista, que trabalhava umaosito de educacao
por meio da intelectuacao, para garantir homogedeigducacional
e politica. Nesse curriculo, valorizava-se a lindaaultura classica,
ou seja, o Latim.

O ensino elementar, ainda sem existéncia legategsava-se
paralelamente a instrucdo secundaria. Nesse madadjavia preo-
cupagdo em combater o analfabetismo, mas em pioparco mi-
nimo necessario de conhecimentos, de forma a gacaingresso as
aulas de Latinidade. Assim, o ensino era dado anquébuscasse
(ANDRADE, 1978).

Nos varios colégios jesuitas funcionavam geralmeluis
cursos: o de Latim — ensino secundario — e o desLlEscrever — 0
ensino elementafMagister Scholae Elementariae Pueroju(AN-
DRADE, 1978; LEITE, 1938).

O vernaculo limitava-se as escolas de ler e esgrmantidas pelos
jesuitas, as portas da universidade, ou era emsitegicasas das familias
abastadas por mestres particulares (FAVERO, 19)6: 6

O ensino elementar era realizado nas escolas,nslgse o
mesmo padrdo dos demais niveis, por meio das clansdas de
ler, escrever e contar, uma vez que estas trédadizs eram exigén-
cias para matricular-se em classes de Gramatiéaal dfa realida-
de, o objetivo de se ensinar a lingua portuguesaneito mais para
facilitar o ensino de Latim. Além das aulas de Gitca Latina,
propriamente ditas, havia aulas de Retérica e asdgs autores
classicos eram estudados em profundidade. O aspiganom curso
superior encontrava-se dessa forma preparado patiawgar sua vi-
da académica na Europa.

A Reforma Pombalina, em 1759, impés a Lingua Poesg
como idioma-base do ensino, entre outras medidasvigavam a
modernizacdo do sistema educacional, a cargo dafige por mais
de dois séculos. Tal reforma era reflexo do lluamito, que trazia
em seu bojo idéias de reorganizacdo da sociedad®gio de prin-
cipios racionais decorrentes do cartesianismo engarismo do sé-
culo XVII. A Lingua Portuguesa passa, entdo, coreforma Pom-
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balina, a fazer parte dos conteddos curricularesnm assim se-
guindo os moldes do ensino de Latim.

No tocante ao ensino elementar no Brasil, as esc#apri-
meiras letras coube o papel de difundir a Lingueugaesa, por
meio de manuais especificos produzidos por autbeslagoverna-
mentais portuguesas. Esses manuais mesclavam iao daslingua
principios religiosos e uma formacao politica cdécaa obediéncia
civica e nos valores morais vigentes. E o casddeve instruccam
para ensignar a Doutrina Christad, ler e escrevesadleninos e ao
mesmo tempo 0s principios da lingua portuguesaaeosinografia”,
publicada em 1759, sobre a qual diz Andrade (1938:

Trata-se de normas metodoldgicas para os Professque subli-
nhavam com bastante realce a missdo de Mestreegamaan certos tra-
¢os da psicologia infantil para aconselhar aquelespeito do melhor
modo de colher 6timos resultados, a luz da idéschéda Revelacdo
Cristd, tanto para o ensino como para a sociedaile(c.) Os Mestres
destas Escolas eram considerados detentores dgpa@o mais nobre e
mais Util ao Estado e & Igreja”, por infundirem ‘&gpirito, as primeyras
imagens e os primeyros pensamentos que devemds &ancto temor
de Deos, da obediéncia ao Rey e aos seus Minisspectivos, do amor
e respeyto aos nossos mayores, do affeto neceasRétria e aos inte-
resses da Monarchia.

E interessante observar como determinados fragselesse
manual aparentemente ingénuos deixam claras ag@@e a que se
prestava:

Todos os infinitos dos verbos da nossa Lingoa Bodma acab&o
em ar ou em er. Para conhecer o infinito dos vetasta este exemplo:
v.g. Eu devo. a vos que se chegue héa de ser mfioitverbo, v.g. devo
advertir, devo imaginar, devo conhecer, devo adero ler, devo estu-
dar, etc. Este advertir, este conhecer, este iraggiste ler, este estudar
e este amar sam infinitos, que a vos devo e assidewe entender nas
mais vozes ou verbosgudANDRADE, 1978: 1419,

N&o é nada desproposital a construcdo do exempto @o
verbodever Este verbo, acompanhado de outro no infinitivodai
liza a acéo expressa pelo segundo verbo , dandasthearater emi-
nentemente dedntico. A construcdo resultante éperifrase muito
comum na lingua portuguesa.

140 documento encontra-se reproduzido na integra no apéndice da referida obra.
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A partir da comparagdo entre as varias acep¢iae-go
concluir que o exemplo usado no documento demoisipéicita-
mente a postura de obediéncia e de passividadeogmeer portu-
gués esperada do aprendiz, o que é reforcado pectam texto pela
frase antecedentéPara conhecer o infinito dos verbos, basta (grifo
nosso) este exemplo”. Por que ndo se explica witinf ja pela pre-
senca do morfema flexionalr, uma vez que, em continuidade ao
fragmento exposto, apresentam-se exemplos de agdagde ver-
bos “em ar”, “em er” e “em ir” (Cf. ANDRADE, 1978:41-144)?

O exemplo é bastante para definir o exercicio diepd\éo
h& uma ordem, um comando imperativo, como mensagas,uma
sutil referéncia aos deveres do individuo: em vexaté deveeu
deva Em termos de funcdes da linguagem, a intencdpetatava,
contudo o texto é metalingliistico e o exemplo emotD eu ndo se
refere ao locutor, nem é meramente trabalhado quesoa do dis-
curso, mas incita o interlocutor, no caso mestrakieos, sendo es-
tes, em Ultima instancia, os verdadeiros destimatélo contetdo.

Um outro exemplo extremamente significativo € o geen-
contra no tépico que explica o uso das letras roalas.

Deve-se escrever com letra capital Deos, Jesusst@hfodos os
nomes proprios principido por letra capital, v.@d®, Jodo, Manoel
etc., Maria, Antonia, Thereza, Raymundo. Princip@o letras capitaes
os nomes de dignidades, como v.g. Bispo, Govern&imonel, Briga-
deyro, Sargento Mor, Capitéo, etep(dANDRADE, 1978: 153).

E claro que ha muito mais subentendido nesses dasmpe
simplesmente apontar o uso de letras mailsculafirmando a do-
minacdo portuguesa da época. A escolha dos substargvela sig-
nos da cultura portuguesa.

Contrariamente ao que prediziam as iniciativas dogués
de Pombal, o ensino brasileiro dirigido as elitestipamente conti-
nuou nas maos da Igreja, com o predominio de uoran&cao clas-
sica, ornamental e europeizante”. Na verdade, etiobjde “destruir
os privilégios do clero (...) centrou-se numa hkdatra o atraso iden-
tificado com os jesuitas e ndo com a Igreja emI'geCAHAGAS,
1980: 7-9).

Ainda que pouco da Reforma Pombalina tenha reaérstdo
colocado em pratica quanto a criacéo de estabedatos oficiais de
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ensino (XAVIER et al., 1994), percebe-se que a dwtmgia do en-
sino da lingua seguiu uma tipologia fragmentadadeoorréncia da
transposicéo da forma de ensino do Latim, adequaratnensino da
Lingua Portuguesa. Desse modo, instauraram-seviadas Grama-
tica, Retdrica e Poética.

A ascensdo da burguesia, decorrente do decliniabdolu-
tismo, em pouco alterou a estrutura do ensinordpdi, no sentido
de que a ela era conveniente manter a ideologiatiwalismo, esta-
belecendo uma relagéo natural entre linguagemlidlade. A estru-
tura do ensino quase ndo muda; o que muda é azeagao atribuida
a lingua usada.

O Latim comeca, de forma bem lenta, a perder aigresA
lingua do povo (entenda-se aqui a elite burguesa)atizada. “Va-
loriza o dominio da norma culta como fator de pgést pela imita-
cAoe assimilacdo de usos e costumes da c(F&VERO, 1996: 204).

A linguagem estabelecida pela burguesia é a lirguagprmal. Mas
(...) o normal é o normativo. (...) Falar numa liagem normal e numa
clareza definitiva é o grande objectivo da mitadoburguesa(Coelho,
1967: Xl e XII).

Ainda, mostrando essa pretensa naturalidade, dizteka
(1974: 265):

A burguesia tinha conseguido elaborar uma armdadea segura: en-

cerrar a linguagem num quadro légico que Ihe tisida legado pelo

classicismo, concedendo-lhe uma maleabilidade e nefativa autono-
mia quando desvia ligeiramente a andlise paraaofo$’ linguisticos.

As Gramaticas ditas normativas incorporaram essaovde
lingua. A concepgéo de linguagem como um sistensgi®s e um
conjunto de regras a serem seguidas pela comunlidgdéstica tor-
nou-se ainda mais forte, com énfase no ensino gicahaA forma
de expressédo considerada correta passou a secatistanatural. Ao
se considerar, no entanto, como legitima a lingualite burguesa é
de se notar que essa variante linglistica passa eogsiderada a
norma culta, que, como ja de dominio dessa padzelpopulacéo,
nao se fazia tdo necessaria no conteddo escolsimAss programas
escolares constituem-se com um minimo de cargaihat@ Lingua
Portuguesa (uma a duas séries das oito que compdanriculo).
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Em contrapartida, muito mais tempo para Latim egGy@o inicio,
e, posteriormente, para o Francés.

No que concerne ao momento histérico do Brasilnsin®
bacharelesco, oriundo do modelo jesuitico, vive sih#acdo anta-
gbnica: no que concerne aos aspectos econdmigasios princi-
palmente ao comércio e a industria, a coléniaPagugal, esta vin-
culada a Inglaterra; com relacdo aos aspectosraidflem que pese
o repudio a Napoledo, séo as idéias enciclopedist&anca o refe-
rencial teérico. Resulta disso uma imbricacdo eotraoderno e o
utilitario, o que, no que diz respeito as linguesjuz-se em uma va-
lorizagao ainda maior dos idiomas nacionais, craszeo curriculo
da escola brasileira a importancia da lingua freace

Ainda inicialmente, havia as disciplinas Retoriddogtica e o
idioma nacional era objeto de estudo da discigBnamatica Nacio-
nal. E somente em meados do século XIX que sudigciplina Por-
tugués. Conforme Favero (2002), mais precisament&857, na es-
trutura curricular do Colégio de Pedro Il

Soares (1998: 2)diz que:

Embora esteja ainda por fazer-se uma histéria staptina escolar
‘Portugués’ ou ‘Lingua Portuguesa’, sabe-se qus @ denominagéo,
essa disciplina s6 passou a existir nas Ultimaaddécdo século XIX; até
entdo, a lingua era estudada na escola sob a ftamdisciplinas Gra-
maética, Retérica e Poética.

Chagas (1980: 20), ao comentar a carga horarianddat a
cada area do conhecimento nos planos curriculave€atégio de
Pedro Il, diz:

Nas Humanidades, por exemplo, j& ndo nos surpregunglse ensi-
nassem sete linguas, além de Retérica e Literasian que entre essas
linguas o Portugués nem sequer aparecesse nod#atf®/6; ou apare-
cesse com menos de 1% nos de 1841 e 1878; com meri@86 nos de
1853 e 1857; e com menos de 15% nos de 1862 e p&w@surgir com
27,7% no de 1881 (...). Esta aparente reac@onfia)retratava maior
apreco ao idioma nacional e apenas significava, ataso de alguns
anos, que ele passara a ser exigido como preparatér

Considerando que o maior peso do curriculo era daéiea
de Humanidades, aparentemente tal situacdo, emaisngpe vive
um momento nacionalista, causa estranheza. R42000: 10), em
seu estudo sobre o uso da seleta eséolaniogia Nacionalrelata:
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Até 1869 o ensino de Portugués era insignificaateurriculo da
escola secundaria, onde predominavam as disciptidasicas, sobretu-
do o Latim. Depois de 1869, quando o exame de u#gifoi incluido
entre os (Exames) Preparatorios, houve a asceresda disciplina no
Colégio Pedro I, cujo desenvolvimento, ainda quieit a variag@es,
foi sempre crescente. A literatura nacional eraneds no curriculo de
Retdrica e Poética, disciplina exigida nos Preparat das faculdades de
direito até 1890, quando foi excluida dos exands @rso secundario.

Entretanto, é preciso reconhecer 0 momento cotdraali
pos-independéncia, em que “ao lado da necessidade firmar o
Brasil enquanto nacdo, permaneciam os lacos dendépeia em re-
lacdo a Europa” (CUNHA, 2002). Ao se estabeleatiseiplina Por-
tugués e, a seguir, introduzirem-se no curricultaizdos de litera-
tura nacional, ja existe uma producdo artistiardiia brasileira
considerada volumosa, porém ainda fortemente \adeu& Europa,
uma vez que esta era o berco da formacao intelgtmas familias
mais abastadas (GALLO, 1996). Entre a repeticAmddelo euro-
peu e sua ruptura, os tragos de semelhanga versémmcos de dis-
tingao.

O individualismo, como valor basico da sociedadegaca,
conduz ao fortalecimento das na¢des, mas, na mgparcao, re-
forca a expansao dos meios de producédo e a indsal#l politica e
social. O sentimento nacionalista, vivido igualnee@tn paises euro-
peus e americanos num momento de instauracdo dearaardem
mundial, camuflava profundas crises geradas porestratura soci-
al bifacetada: na Europa, a dicotomia burguesialetariado; nas
Ameéricas, a dicotomia aristocracia/escravidao.

A crescente preocupacdo com o desenvolvimento firiaus
deu origem a uma estrutura curricular que conceatnas séries ini-
ciais uma maior carga horaria de Matematica e Gén€®uanto a
Arte Poética, se esta ja vinha sendo, ha algumdewigta como al-
go aparentemente inutil, jA em oposicdo ao caudiléarista das ar-
tes mecanicas, causando uma distor¢éo da realipledse pretendia
natureza, para que enfocé-la como essencial a@coménto humano?

Ja em fins do século XIX, o carater utilitario ddueacéo,
com vistas a formacgédo profissional, contribuiu panaerda de uma
formacdo académica mais abrangente. As Humanigadeé® eram
mais consideradas téo prioritarias.
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A valorizagdo do progresso técnico-cientifico ifégea na
constituicdo do curriculo. Assim, o ensino secuiodi@i se remode-
lando. Mas essas alteracdes fizeram-se de fornta imyirecisa, re-
sultando em enorme oscilacdo entre os planos ualaris implanta-
dos. Para os utilitaristas, no entanto, a peneairagd ciéncias no
curriculo ainda era minima e este era visto “sedemto para a Vi-
da” (CHAGAS, 1980: 21).

Como a sociedade exigisse, ndo sO devido aos idkais
igualdade, mas também devido ao processo de imlirsicdo que
ora se iniciava, a ampliagdo das condi¢fes de @eesensino, era
necessario rever a escolarizacéo a ser ofertadaABe Retorica era
a arte da manutencéo do poder pelo uso da patéwa;onvinha es-
tender esse poder a todos aqueles que conseguja@ssar no Sis-
tema educacionaComo consequiéncia, ndo fazia mais sentido.

Trata-se, no momento em que a escola se abre alaaroada vez
maiores da populacéo, de prover uma determinadaectée uma lingua
gue seja a ‘boa lingua’ — uma aprendizagem hieizada e seletiva
concedera a cada classe o nivel lingiiistico qué Ihecessario. E é sin-
tomatico que a multiplicagdo das escopmlicas tenha expulsado dos
curriculos o curso de Retdrica, isto é, a disciplijne, segundo Barthes
(1970), fornecia as classes dirigentes uma téqmicdlegiada que lhe
permitia ‘assegurar-se da propriedade da linguag@®@NTES, 1999: 47).

Retdrica e Poética deram lugar a disciplina Hiatda Litera-
tura Nacional, que também acabou sendo eliminadaudéculo do
curso secundario em 1911 (RAZZINI, 2000). O contelitbrario
passou a ser parte do programa de Portugués.

Nessas circunstancias, no programa da disciplinadreés, é
evidente que era destinado a Gramatica 0 maioeperal da carga
horéaria, cabendo as horas restantes o desenvoblandenleitura e
interpretacdo de textos e a (re)producao textudiamada a época
de composigdo. A reproducgdo, esvaziada de semetidgerfeita para
a classe dominante, num momento de democratizagaensino,
pois garantia a manutencdo da ordem estabelecidal (@, 1996).

Pode-se, a partir dai perceber os problemas qirstsira-
ram no ensino de Lingua Portuguesa em todos osnive

a) o grau de dominio gramatical e redacional pass@uneionar
como elemento discriminatério, num momento de graegr-
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panséo do ensino publico — ja ndo se podiam roaslaamadas
sociais apenas através da dicotomia analfabetetlzado;

b) era necessario criar um aparato que desse crddibdlie quali-
dade ao ensino publico, mas, simultaneamente, exassario
manter, de forma camuflada, essa discriminacaalsoaiuisada
pelo uso da lingua.

Obviamente, as mudancas continuariam. O inicio étmle
XX é marcado por um aumento consideravel na oficigho e lega-
lizacdo de normas e reformas, entre elas a refomagrafica, na
gual se observa uma dimensao politico-juridicawggar da normali-
zagdo de regras linglisticas (SOUZA; MARIANI, 1996)

A concepcgéo de lingua unicamente como sistema gfase
predomina no Brasil, até pelos anos 60, quandm&a da Comuni-
cagdo conseguiu mostrar-se suficientemente fordecooiculos es-
colares brasileiros, considerando-se a praticdiigtiga como ins-
trumento de comunicacado. A lingua € vista comogmidela ndo é
s6 um sistema de regras a serem adquiridas, masistama que os
falantes precisam dominar para transmitir mensagemseficacia.

Ao o ensino de Portugués vai se atribuindo o pppetipal
de representar a patria, refletindo o momento natigta da conso-
lidacdo do Estado. Os objetivos desse ensino mavetano intencdo
a necessidade de garantir a defesa do idioma bam saoa expan-
sdo e seu prestigio. A unificacdo ortografica terakar o conflito
lingua portuguesa versus lingua brasileif2esloca-se a questéo pa-
ra o campo politico — acordo entre Portugal e Brasberania da
nacao, patriotismo exagerado — e ignora-se a didousgiistica.

E possivel concluir que o deslocamento de uma Hogg-
ramente normativa para uma acep¢ao mais dinamidaglaagem
nao se fez simplesmente por causa do desenvohond@stciéncias.
As relacdes econdmicas é que, na verdade, maiarfizeom que es-
se processo avangasse. As intencdes politico-e¢oadmstdo sem-
pre presentes nos documentos oficiais e as inogagéstificas sdo
utilizadas a medida que interessam ao Estado.
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