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A LEITURA COMO RESGATE
DA FORMACAO HUMANISTA EM NIETZSCHE

Antonio Carlos Lopes PeteddFOP e USP)

RESUMO

Este artigo € uma reflexdo sobre a critica de Nietzhe ao sistema educacio-
nal da Alemanha durante século XIX. Neste estudogesa apresentada a concep-
¢do nietzscheana sobre as tendéncias que minam aieatao e impedem a forma-
¢ao de individuos aptos a desenvolverem suas potiafidades. Apos essa descri-
¢do, pretende-se, nesse texto, discorrer sobre duea como atividade filoséfica
para a formacao humanista, bem como refletir sobreossas praticas pedagogicas
que envolvem a leitura.
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O que Nietzsche tem de doutrina pertence ao pgspadém o que
Nietzsche tem de inquietude, o que no texto dezblibe funciona co-
mo um catalisador de nossas perplexidades, ateweessculo e perten-
ce, sem duvida ao futuro. O que nos interessaamortndo € o que em
Nietzsche pertence a essa disciplina chamada ffdpgnas o que em
Nietzsche, na leitura e na reescrita de Nietzsohtinua alimentando
essa forma de indisciplina que continuamos chamaedpensamento.
Ou, de outro modo, o que nos importa ndo é (sG)eoNjetzsche pen-
sou ou (apenas) o que nés podemos pensar sobmsdiiet mas o que
com Nietzsche, contra Nietzsche ou a partir dezgéte possamos (ser
capazes ainda de) pensar. (LARROSA, 2002: 8)

Nietzsche se dedicou ao estudo da filologia e dage pen-
sando em seguir a mesma carreira do pai, que star gaotestante.
Mas a sua inquietacdo com a modernidade eurostia earreira no
magistério o conduziram para o campo da filosoftarebém a se
ocupar com problemas pedagogicos. Viveu numa Euopea se
abria a investigacao cientifica e reorientava ssierma educacional,
colocando-o0 em sintonia com a industrializac&o.

A Europa vivenciou profundas transformacfes ecoocasyi
politicas e sociais no decorrer do século XIX. ®otacdo industrial
na Inglaterra imp6s a producdo em série, a coragdrurbana e in-
dustrial e a producao padronizada da informacaoiaAbse as cor-
tinas da modernidade, e os velhos grilhdes da Buraam. As
transformagBes em curso afetaram o sistema edoedcm modelo
familiar e os valores vigentes do velho contineidas ciéncias, o
paradigma positivista se impunha com forca arrasadwoporcio-
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nando uma roupagem nova ao conhecimento. A ciénoiderna,

marcadamente positivista condenou os dogmas retigie deu ini-
cio a busca de um conhecimento objetivo, neutigre te juizo de
valor. Um conhecimento que néo estivesse impregpatis supers-
ticdes religiosas, nem ligado ao senso comum. Atege fundamen-
tal que a teoria positivista da ciéncia apresentavséculo XIX era a
idéia de que a sociedade humana e a naturezagdfladas por leis
naturais independentes da vontade e da acdo hulEssenovo pa-
radigma concluia que todo acontecimento poderiaz@enecido se
buscassemos conhecer as causas que o determingpantaato, as
leis de seu funcionamento. E o trabalho dos ciasstis dos fildsofos
se orientou para essa busca. O otimismo que a&ipraporcionava
invadiu os estabelecimentos de ensino e todosmpasado saber.
Acreditava-se num futuro radiante para a humanidade

No pensamento de Nietzsche, observa-se uma reelsad
esse novo paradigma. A sua critica é provenienteidgreocupacao
com a modernidade européia que mitificava o penstmwnceitual
em detrimento da experiéncia estética de vida,ocord afirma Vera
Portocarrero (1989). Nietzsche coloca a ciénciaanmano mesmo
plano do cristianismo. Para Nietzsche, ambas seddagfes do
homem do ressentimento, do homem que ndo acekalidade e
acredita que possa melhora-la. Ele vé a raciorddiédaa moral crista
como instituicdes do melhoramento. O objetivo dédasnseria tor-
nar o homem e a realidade mais Idgicos e raciolas, para isso,
revelariam seu verdadeiro espirito que é o de ekercontrole so-
bre os objetos. Vera Portocarrero afirma que:

Para Nietzsche, ndo ha uma diferenga essenciael @méacionalidade
filosofica classica e a racionalidade cientificaderma. Elas séo mani-
festagBes negativas da vontade de dominar, qu&eéntade de potén-
cia’, propria do homem. (PORTOCARRERO, 1989: 186).

A vontade de Poténcia estaria na origem das texdpdas te-
orias do conhecimento e das ideologias. Perspsctjua condicio-
nam o sujeito-cientista a acreditar no sujeitoun@ade, no ser, no
real e na verdade. Nietzsche denuncia que essdastedo buscam
conhecer, mas adquirir poder sobre o objeto e par, atingir esse
objetivo, os fildsofos e cientistas eliminam a seifidade e os senti-
dos do palco do conhecimento. Sobre essa questtasthe afirma
que:
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Tudo o que os fil6sofos tem vindo a manejar degdentténios sao
conceitos-mumia; das suas méos néo saiu vivo matlaMiatam, empa-
lham, esses senhores id6latras dos conceitos; gualmdam, tornam-se
mortalmente perigosos para tudo. A morte, a evolugdidade, assim
como a procriagéo e o crescimento sdo para elesdsy, mesmo refu-
tagbes. O que é ndo devem; o que devém ndo ébeoratodos eles
créem, mesmo desesperadamente, no ser. Mas conpmaém defini-
lo, procuram as razdes que de tal os impedem. Eehader uma ilu-
sdo, um engano no fato de ndo percebermos o sie: sEesconde o
enganador? achamo-lo, gritam felizes, é a sertabié! Estes sentidos
que também noutros aspectos sdo tdo imorais engavsmmacerca do
mundo verdadeiro. (NIETZSCHE, 1985: 35)

Desfazer-se dos sentidos, da sensibilidade, easméta dos
filosofos e cientistas denunciada por Nietzsche. lbhguagem é o
mecanismo do qual se valem as ciéncias e teoria®mlzecimento
para eliminarem os sentidos e introduzirem o canfeo objetivo.
“A importancia da linguagem para o desenvolvimatgaultura esta
em que nela o homem estabeleceu um mundo préptadeale ou-
tro, um lugar que ele considerou firme o bastaata,pa partir dele,
tirar dos eixos 0 mundo restante e se tornar selboseNa medida
em que, por muito tempo, acreditou nos conceitoerees das coi-
sas em “aeternae veritates” (verdades eternasinermaadquiriu este
orgulho com que se ergueu acima do animal: perscealmente na
linguagem o conhecimento do mundo. O criador dguligem néo
foi modesto a ponto de crer que dava as coisasamEmominacdes,
ele imaginou isto sim, exprimir com palavras o supy saber sobre
as coisas; de fato, a linguagem € a primeira etapssforco da cién-
cia” (NIETZSCHE, 2002: 21).

Sobre essa questdo, Orlandi afirma que “atravésetalin-
guagem, o que se visa é a construcdo da via aantd saber que
se opBe ao senso-comum, isto é, constrdi-se an@ da objetivida-
de do sistema (ORLANDI, 1996: 19)

A metalinguagem €& apresentada por Orlangi €it), como
um tipo de linguagem denotativa, fundamental pacbtancéo do
conhecimento.Essa linguagem é a via de acessocendérucdo do
saber sobre o objeto, um saber “verdadeiro”. Paetzdthe, essa
busca e construgdo da verdade é decorrente dbisatiz da lingua-
gem criado por fildsofos classicos e cientistasa Rafilésofo, esse
processo é a expressao da decadéncia, que tewe maicGrécia
Classica com Platdo, passou pelos tedlogos crig@oksegou ao
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mundo moderno nas maos dos cientistas e filds@fessa forma a
sabedoria dos instintos, dos sentidos foi elimiraela saber racio-
nal, objetivo e positivo. E essa tendéncia, paetzasdche, se faz pre-
sente nos estabelecimentos de ensino da Alematnheés de suas
préaticas pedagdgicas.

Nietzsche percebeu que o sistema educacional alsenfau-
tava por privilegiar uma formacao cientificistaeerticista em preju-
izo da formacao humanista. Para essa formagadficiarse impor, &
de fundamental importancia o discurso cientifice gata baseado na
linguagem denotativa. Essa linguagem busca ideatifermo e ob-
jeto.

O uso da fungéo referencial da linguagem € umaldasnantes do
discurso cientifico. Aqui, a intengé@o & produzirauimformacao tedrica
— Histéria, Fisica, Filosofia — com a finalidade td@nsmitir conheci-
mento sobre seu objeto de estudo. O uso de sigmasapHistéria, para
a Fisica, para a Filosofia implica um codigo c@terente & especifico
para cada um desses campos. Isto €, a transmesgéiel le denotativa

dessas mensagens possui uma dimensédo cognitizaa @ajuisi¢cdo do
conhecimento. (CHALHUB, 2001: 11)

O objetivo dessa educacdo, na opinido de Nietzssdrig
formar homens técnicos para servirem a prépriac@émao Estado e
ao mercado da maneira mais rapida e rentavel. ¥k passa consta-
tacdo, realiza uma critica radical ao sistema déneralemao, de-
nunciando os trés egoismos que impedem a formagaarhsta. Es-
ses seriam, na descricdo de Rosa Maria Dias (1894gpismalas
classes comerciantes, o egoismo do Estado e avegdss ciéncia.

O egoismo dos comerciantes se manifesta na rapichezjue
os jovens sdo educados, e a educacao assim reéetista por Ni-
etzsche como um instrumento para satisfazer assside€es do
mercado. A educacao se converte num meio para fdramens ap-
tos a ganharam dinheiro e viverem em funcdo doadercla o ego-
ismo do Estado tem interesse numa educacdo que fexoelentes
técnicos para servi-lo como funciondrios e buresat

Mas a grande preocupacao de Nietzsche € com osexdes
formacao cientifica em detrimento da formacéo hustanPara en-
tendermos melhor essa critica, devemos compreansiéa visao so-
bre o cientista. No pensamento Nietzscheano, dist@eré descrito
como um individuo cuja Unica meta é descrever, mpoo e analisar
seu objeto. Na visdo do filésofo alemao, o cieatgissui uma prati-
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ca que destréi as visdes miticas e saudaveis parravivéncia dos
homens. O cientista € visto como escravo do habisgrvo da roti-
na. Uma rotina profissional gerada pela especi@izale sua forma-
¢do. Ele cré conhecer e dominar o caminho, mageé®zbe que é
dominado por esse caminho. Para Nietzsche o deétism ser do-
mesticado que se tornou miope quando se tratehde @ltros cami-
nhos.

O duro hilotismo a que a extenséo das ciénciasec@ntloje todos os
individuos é uma razado capital para que as natsiream interesses
mais completos, mais ricos, mais profundos, ndorgrem ja nem edu-
cacdo, nem educadores conforme com elas. De nentutraacoisa pa-
dece mais a nossa cultura que da profusdo de poEsimocos de es-
quina e humanidades fragmentérias; as nossas sidia®es sdo, contra

a sua vontade, as auténticas estufas para estaeedpéatrofia dos ins-
tintos, dos espiritos. (NIETZSCHE, 1985: 74)

Para Nietzsche, essas tendéncias da educacdo af@tasd
0s ginasios na Alemanha durante o século XIX, mpdpria Uni-

versidade. Elas atuam para formarem homens te&iods persona-
lidades amadurecidas e transbordantes de vida.

Para romper com esse sistema educacional, Nietpsopée
gue o jovem comece a educar-se a Si mesmo e @nmrasmo, ou
melhor, contra aquilo que lhe foi inculcado. A ealto que os jo-
vens recebem nas escolas € vista pelo filésofo aomep aquisicéo
de habitos, costumes e conven¢bes que ndo se presi@ novas
formas de vida. Uma educacao assim, correspondessjo de man-
ter o status quo. Os jovens, na opinido de Niegzssho levados a
despejar uma cultura erudita que se mantém afadtadala. Educar
a si mesmo e contra si mesmo é adquirir novos dgbitlorizar as
convicgles e se desprender dos antigos costunedsres; denunci-
ados por Nietzsche como aparéncias e ilusfes.Usleoh educado-
res que lhe ajudassem nessa tarefa de educaressiare contra si
mesmo, mas observou que, no sistema educaciondinipaediante
de si, s6 havia técnicos e eruditos, escravos blibohé da rotina.

O grande desafio da educacédo é encontrar umalfioegado-
ra que ajude os jovens a liberarem a imaginacépeado a rotina e
o0 habito. Nietzsche valoriza a leitura como ins&ato de resgate da
formacdo humanista e proclama o estudo da lingo® celemento
fundamental para a educagdo de si. A valorizagdouttara, para
ele, comega com a valorizagdo da propria lingua.
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Prop6e que a leitura de uma obra seja feita consmabra de
arte, com cuidado, profundidade reflexiva e lapgdadcada linha.
Ser um leitor, para Nietzsche, requer o dominidildbpgia e paci-
éncia.Para Mattoso (1986), a filologia pressupda lingua culta e
escrita. Nietzsche n&o acredita em bons e maosdsitNos seus es-
critos, a arte da leitura passa pelo ato de vivieaxto, senti-lo. Na
relacao leitor e obra, € necesséaria uma afinidatte @mbos. Para
Nietzsche, os anseios, as inquietacdes, desejamimio da filolo-
gia por parte do leitor séo determinantes paraaa de relagdo com
o livro. E dessa relacdo que os sentidos sdo pidmkizLer uma
obra, assim como ler um livro, é produzir sentidés.pensamento
Nietzscheano, cada nova pergunta, cada novo odinaritem a cons-
trugdo de um novo sentido. Reconhecer essa refatiBerar a ima-
ginacgéao.

As inquietacSes de Nietzsche sobre a educacaoitmostn
para pensarmos as nossas praticas pedagogicasvipleeen a leitu-
ra. No atual sistema de ensino, prevalece uma pgaagociocéntri-
ca. Os professores se valem de uma metalinguag@megata pelas
ciéncias e ainda por sua posi¢do na hierarquialgo&ia determinar
o tipo de pergunta que o aluno deve fazer ao ablédopratica da
leitura, os alunos séo orientados, através de pergteitas pelo pro-
fessor, a encontrarem o “sentido correto do texaaSentido verda-
deiro. As perguntas previamente selecionadas pelegsor deter-
minam o caminho que o aluno deve seguir, € 0 queradontrara no
final. O aluno ndo possui voz, ndo produz novodiden Essa é
uma pratica pedagogica presente nas disciplinagiumvem a lei-
tura, influenciada pelo cientificismo e tecnicisdas ciéncias. Nessa
perspectiva, o aluno ndo constréi um sentido nalweso objeto de
estudo, pois o sentido que é levado a encontrguél@que o pro-
fessor ja tem em méos e herdou de outros discutsatuno, nesse
processo, € levado a repeticdo de um sentido [iséerte que o pro-
fessor cré ser o Unico valido, instalando-se oraatsmo. Mas se o
leitor deve ser concebido como um fildsofo, eleedsaber utilizar o
material didatico para construcdo de sentidos r@ifioenexistentes.
Sentidos que demonstram a for¢ca de um pensamemntaloEpensa-
mento para Nietzsche deve estar ligado as necdssidandamen-
tais da vida. Dessa forma, todo leitor apresentzes@ um gerador
de vida, como um filésofo. No pensamento Nietzsebeas Unicos
homens dignos de serem chamados de fil6sofos saprés
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socraticos. Pois neles, vida e pensamento estanaiosu

O filésofo do conhecimento tragico domina o ingtimcontido de
conhecimento, mas ndo por meio de uma nova megfidio estabele-
ce nenhuma crenca nova. Sente tragicamente queuperdampo da
metafisica, todavia o torvelinho enovelado dasadié@nndo pode satis-
fazé-lo. Trabalha para construir uma nova vidatatedece os direitos
da arte. (NIETZSCHE,1987: 8)

Se a pratica da leitura realmente deve servir dgate da
educacdo humanista, entdo devemos repensar aordddtcdi € obra
no atual processo escolar. Para isso as inquietalgblietzsche sao
de suma importancia.
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