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RESUMO

A necessidade de ensinar ao aluno as mudangas propostas pelo novo acordo
ortografico exige que a escola repense a importancia do ensino da lingua portu-
guesa, nao apenas quanto aos seus aspectos funcionais, mas também quanto aos
aspectos formais, incluindo aqui o ensino das regras concernentes a norma-
padrdo. Este texto tem por objetivo discutir a importancia do ensino da grama-
tica, incluindo aqui a gramatica normativa, tendo como pressupostos os postula-
dos de Vigotski acerca da aprendizagem da gramatica para a tomada de consci-
éncia dos aspectos formais da lingua. Para tanto, abordaremos algumas concep-
¢Bes imprescindiveis para a devida compreensdo dessa tematica, tais como: a to-
mada de consciéncia e o exercicio do pensar critico. Cremos que o0 ensino de
gramatica deve ser repensado sob a perspectiva vigotskiana, principalmente se o
objetivo é oferecer ao aluno um ensino que nao se reduza ao espontaneismo e a
lingua que ele ja domina, mas que favorega o desenvolvimento da capacidade
critico-reflexiva evidenciada pela habilidade em fazer escolhas linguisticas volun-
tarias e intencionais.
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INTRODUCAO

O Acordo Ortografico da Lingua Portuguesa, assinado em 16
de dezembro de 1990 e aprovado no Brasil pelo Decreto Legislativo
n° 54, de 18 de abril de 1995, refere-se apenas a lingua escrita, apre-
sentando basicamente mudancas no alfabeto, nas regras de acentua-
¢do e no uso do hifen. Como se V&, trata-se de poucas alteracfes. No
entanto, j& que se tornou imperativo ensina-las aos alunos, os profes-
sores tém-se deparado com a necessidade de abordar os aspectos te6-
ricos cujo aprendizado é necessario para a devida compreensdo do
acordo. Em decorréncia, novamente comecou a ser discutida a utili-
dade do ensino da gramatica. E isso ocorre porque, embora as mu-
dancas do acordo ortografico sejam referentes apenas a ortografia, o
professor sabe que é preciso transmitir aos alunos as novas regras de
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acentuacdo, as regras do uso do hifen, entre outras. Por se tratar de
“regras”, essa questdo insere-se na discussdo mais ampla, que diz
respeito ao ensino das regras pertinentes & norma-padrao, ou seja, ao
ensino da gramética normativa.*

Falar de “gramética normativa” ainda causa reagdes contra-
rias, pois esta, por ser prescritiva, é frequentemente associada a pos-
tura reacionarista, purista, que insiste em regras que o uso tem desa-
bonado. Por esse prisma, parece realmente que o ensino dessa gra-
matica é defendido por quem cultua uma lingua artificial, empolada,
que pertence as elites dominantes. No entanto, o ensino da norma se
faz necessario para que o aluno possa fazer escolhas deliberadas e
conscientes quanto a adaptacdo da linguagem. As regras ortogréaficas
e gramaticais sdo, na verdade, critérios que fundamentardo julgamen-
tos de adequacdo da linguagem.

Assim considerando, este texto tem como objetivo esclarecer
por que o ensino de regras (sejam ortograficas, sejam gramaticais)
favorece a tomada de consciéncia acerca dos aspectos formais da
lingua e, em contrapartida, 0 manejo consciente destes na producédo
de textos.

DEVE-SE ENSINAR A GRAMATICA NORMATIVA?

Embora muitos entendam que o ensino da gramatica normati-
va € desnecessario, vemos que muitos linguistas consagrados acredi-
tam que é preciso ensina-la na escola. Inicialmente, Mattoso Camara,
por exemplo, ao explanar sobre as diferengas entre a gramatica des-
critiva®® e a gramética normativa, afirmou:

Vimos que a gramatica greco-latina era normativa e se podia definir

%2 De acordo com Travaglia (2000, p. 30) a graméatica normativa é aquela que estuda os fatos
da lingua padréo. “Ao lado da descri¢do da norma ou variedade culta da lingua (analise de es-
truturas, uma classificagdo de formas morfoldgicas e éxicas), a gramatica normativa apresenta
e dita normas de bem falar e escrever [...]."

%% De acordo com Travaglia (2000, p. 32), “A gramética descritiva é a que escreve e registra
para uma determinada variedade da lingua em um dado momento de sua existéncia (portanto
numa abordagem sincronica) as unidades e caracteristicas linguisticas existentes, os tipos de
construgéo possiveis e a funcéo desses elementos, o modo e as condicdes de uso dos mesmos.”
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como “a arte de falar e escrever corretamente”. Serd que essa gramatica
deve ser abandonada, como sustentam alguns linguistas, especialmente
norte-americanos? [...] A lingua tem de ser ensinada na escola, e, como
anota o linguista Ernest Tonnelat, o ensino escolar “tem de assentar ne-
cessariamente numa regulamentacdo imperativa” ... Assim, a gramatica
normativa tem o seu lugar e ndo se anula diante da gramatica descritiva.
Mas é um lugar a parte, imposto por injuncGes de ordem pratica dentro
da sociedade. E um erro profundamente perturbador misturar as duas
disciplinas e, pior ainda, fazer linguistica sincronica com preocupagdes
normativas. (Camara Jr.,1987, p.15)

Como podemos notar, Mattoso Camara defende o ensino da
gramatica normativa na escola. O que ele condena é a postura do
gramatico quando considera a norma-padrdo como uma espécie de
lei imutavel, que deve ser obedecida e respeitada, ainda que se opo-
nha ao uso consagrado da lingua. O autor critica aqueles gramaticos
que “Partem do principio insustentdvel de que a norma tem de ser
sempre a mesma, e fixam um padrdo social altamente formalizado
como sendo o que convém sempre dizer.” (p. 16). E completa suas
consideracBes ao observar que a descri¢do da lingua que tem em vis-
ta 0 ensino escolar “Partird do uso falado e escrito considerado ‘cul-
to’, ou melhor dito, adequado as condigdes ‘formais’ de intercambio
linguistico ...” Em sintese, o autor defende o ensino da gramatica
normativa quando este leva em conta os usos, permitindo a reflex&o
e a critica as imposi¢es normativas.

Cremos que esta é também a postura de Neves quando afirma:
“Ninguém ha de dizer que assegurar um lugar para tratamento da
norma-padrdo na escola constitua manifestacdo de preconceito ou
autoritarismo” (Neves, 2003a, p. 157). A autora critica o descaso da-
do pela escola ao padrdo culto da lingua: “Isso é obrigacao da escola,
que a escola antiga valorizou tanto — no que respeita & norma-
padrdo —, a ponto de por isso ela ser estigmatizada, e que, em nome
da propria Linguistica, a escola de hoje negligencia.” (p. 128).

A autora adverte sobre a necessidade de se entender o ensino
da gramatica normativa ndo como uma maneira de falar “correta-
mente” a lingua (0 que somente acirraria preconceitos), mas como
uma forma de o aluno ter dominio das regras da norma-padréo, a fim
de poder, ou ndo, empregé-las de acordo com o contexto. No prefa-
cio de uma de suas obras, a autora esclarece:

N&o se nega, absolutamente, o valor da norma-padréo e a necessi-
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dade de sua divulgagdo. Pelo contrério, essa divulgagdo este livro tam-
bém faz, e explicitamente, pois acredita-se que é exatamente o conheci-
mento das regras, confrontadas com a situacéo real de uso, que permiti-
ré que o usuario faca suas escolhas para melhor desempenho linguisti-
co, 0 qual, se tem de ser eficiente, entdo tem também de ser socialmente
adequado. O que ocorre é que uma proposicdo de “certo” e de “errado”,
decidida por palavra de autoridade e perpetuada por inércia, alijada de
uma reflexdo que tenha base na prépria linguagem, nao pode ser aceita
como determinadora das decisdes de uso.” (Neves, 2003b, p.14, grifo da
autora)

Bechara (2003, p. 17) igualmente acredita que o ensino da
gramatica normativa “resulta da possibilidade de que dispde o falan-
te de optar, no exercicio da linguagem, pela lingua funcional que
mais lhe convém & expressdo”. Para 0 autor, é o0 conhecimento dessa
gramética que favorecera a liberdade de escolha. Vemos que Bechara
confere & escola o dever de ensinar a norma-padréo ao afirmar: “E
uma lingua ‘adquirida’ cuja técnica historica lhe cabe ser ‘ensina-
da’.”

De acordo com Silva (2006), ensinar as regras da norma-
padrdo ndo significa acreditar na dicotomia certo/errado. Essa ideia
fez com que o ensino das regras passasse a ser considerado como
uma imposicdo geradora de preconceitos, sem real utilidade para a
competéncia linguistica. Assim, muitos professores se tornaram in-
seguros quanto aos objetivos do ensino da gramatica normativa. Al-
guns questionavam se ensinar aspectos formais da lingua utilizando a
gramética normativa incorreria em retrocesso e perpetuaria a discri-
minagdo linguistica.

O que, na verdade, ocorre é que a norma-padrao deve ser em-
pregada em muitas ocasiBes sociais, por isso adequar a linguagem as
exigéncias sociais do momento torna-se imperativo. Dai a necessida-
de de ensina-la aos alunos. No entanto, o ensino de gramatica deve
estar voltado a reflexdo sobre norma e uso, o que implica esforgos
para criar estratégias de ensino que abriguem os varios matizes de
usos da lingua.

Em sintese, tal como Neves (2003b), cremos que 0 espontane-
ismo é tdo desastroso quanto a atitude meramente prescritiva:

Rejeita-se, nesta obra, a prescricdo cega, que é estrita e insustenta-
vel, mas rejeita-se, também, o vale-tudo que considera simplistamente
que a norma-padrao € invencgdo das classes dominantes, e, em nome da
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mesma linguistica que explicitou os conceitos de variagdo e mudanca,
ignora o alcance desses conceitos. (Neves, 2003b, p. 15)

Por fim, cabe aqui retomar o as novas regras do acordo orto-
grafico. Trata-se igualmente de prescri¢des; no entanto, nesse caso,
tais regras forcosamente devem ser obedecidas. Aqui ndo se aceitam
outras formas que o uso poderia consagrar. Sequer tais alteracdes di-
zem respeito a linguagem oral, mas sim a modalidade escrita, que se
diferencia da fala por vérias caracteristicas, inclusive por ser uma a-
tividade consciente e planejada. Lembremo-nos de que Vigotski
compara a aprendizagem da escrita a da gramatica, alegando que, em
ambas, ocorre a tomada de consciéncia. E nesse sentido que o ensino
de gramética e da escrita ganham novos objetivos e, a nosso ver, tor-
nam-se Uteis ao desenvolvimento cognitivo do aluno.

O APRENDIZADO DA ESCRITA E DA GRAMATICA
E A TOMADA DE CONSCIENCIA

E interessante observar que a discussio acerca da utilidade do
ensino da gramatica nao é recente, como supdem alguns. No inicio
do século XX, Vigotski (2001) ja mencionava a existéncia de um
movimento agramatico que se fundamentava em um argumento que
tem sido muito utilizado ultimamente. Vigotski (2001) reporta-se a
tal oposicdo, ao afirmar:

O estudo da gramatica é uma das questdes mais complexas do ponto
de vista metodolégico e psicolégico, uma vez que a gramatica é aquele
objeto especifico que pareceria pouco necessario e pouco Util para a
crianga. A aritmética propicia novas habilidades a crianga. Sem saber
somar ou dividir, gragas ao conhecimento da aritmética a crianga aprende
a fazé-lo. Mas poderia parecer que a gramatica nao propicia nenhuma
habilidade nova a crianca. Antes de ingressar na escola, a crianca ja sabe
declinar e conjugar. O que a gramatica ensina de novo? (Vigotski, 2001,
p. 319, grifo nosso).

Vigotski (2001, p. 319) inclui nessa discussdo o aprendizado
da escrita, e afirma que “a analise do aprendizado da gramaética, co-
mo a andlise da escrita, mostra a imensa importancia da gramatica
em termos de desenvolvimento geral do pensamento infantil”. Em-
bora a crianga ja domine a gramatica de sua lingua antes de ingressar
na escola, esse conhecimento ocorre de forma inconsciente e espon-
tanea. A crianga conjuga verbos, constroi frases em tempos e modos
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diversos, mas faz essas operacdes linguisticas de maneira inconsci-
ente. Se pedirmos a uma crianga que empregue em outro tempo ou
modo o verbo que acabou de falar, ela ndo sabera fazé-lo.

Da mesma forma, a crianca assimila a composicdo fonética
das palavras de maneira puramente estrutural.

Se pedirmos a uma crianga pequena que produza uma combi-
nacdo de sons, sc, por exemplo, descobriremos que ela ndo o fara
porque a articulagdo arbitraria é dificil para ela; mas dentro de uma
estrutura como, por exemplo, na palavra Moscou, ela pronuncia livre
e involuntariamente os mesmos sons. (Vigotski, 2001, p. 320)

Portanto, ainda segundo Vigotski (2001, p. 320), embora a
crianga saiba falar, “ela esta limitada, é limitada para aplicar suas
habilidades”. 1sso ocorre porque ela ainda ndo tomou consciéncia das
operacdes que realiza, por isso ndo tem o dominio sobre elas.

Para operar de forma voluntéria, a fim de atender as imposi-
¢Oes arbitréarias dos aspectos formais da lingua, é preciso que ocorra
a tomada de consciéncia das operaces linguisticas que o aluno rea-
liza. E preciso ainda que o aluno saiba utilizar as regras como crité-
rios que orientardo sua escrita, sejam as regras ortograficas, sejam as
regras gramaticais correspondentes a norma-padrdo. Caso contrario,
ele se orientara apenas por “suposi¢fes”, o que ndo oferece o domi-
nio necessario para escrever um texto formal, uma vez que “Domi-
namos uma funcdo na medida em que ela se intelectualiza. A arbi-
trariedade na atividade de alguma fungdo sempre € o reverso da sua
tomada de consciéncia.” (Vigotski, 2001, p. 283). Em outros termos,
a tomada de consciéncia € fundamental para as escolhas voluntarias e
intencionais em relacdo as formas linguisticas adequadas:

Depois do que ja sabemos sobre a natureza consciente e arbitraria da
escrita, sem esclarecimento algum podemos concluir sobre a importancia
primordial que para a preenséo da escrita tém essa tomada de consciéncia
e o dominio da propria linguagem. [...] quando est& aprendendo a escre-
ver, ela comeca a fazer arbitrariamente a mesma coisa que antes fazia
néo arbitrariamente no campo da linguagem falada. Desse modo, tanto a
gramatica quanto a escrita ddo a crianca a possibilidade de projetar-se a
um nivel superior no desenvolvimento da linguagem. (Vigotski, 2001, p. 321)

E justamente nesse sentido que Vigotski (2001) atesta a utili-
dade da gramética e do aprendizado da escrita. Segundo o autor, é
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gracas a estes que a crianga aprende a tomar consciéncia das opera-
¢Bes que realiza, e essa tomada de consciéncia é o fator que lhe per-
mite operar voluntariamente e a ter dominio de suas operacdes.

A INSTRUCAO FORMAL E A “TOMADA DE CONSCIENCIA”

E na escola que a crianga recebe a instrucdo formal, sistema-
tica, por isso pode-se dizer que a escola exerce um papel decisivo pa-
ra a conscientizacdo da crianca de seus proprios processos mentais.
Esse aprendizado sistematico oferecido pela escola promove o de-
senvolvimento dos conceitos cientificos, e estes, por serem mediados
por outros conceitos e por apresentarem um sistema hierarquico, 16-
gico e coerente, revelam-se, segundo Vigotski (2001), como o campo
em que ocorre a tomada de consciéncia. E na idade escolar que a
memoria se intelectualiza, surgindo a atencéo voluntaria, isto signifi-
ca que a crianca passa a depender cada vez mais de seu intelecto. De
acordo com Vigotski* (2001):

Observa-se, pois, que no campo da atencéo e da meméria o aluno
escolar ndo s descobre a capacidade para a tomada de consciéncia e a
arbitrariedade, mas também que o desenvolvimento dessa capacidade é o
que constitui o contetdo principal de toda a idade escolar. (p. 283)

Daniels (2003), ao explanar sobre as ideias de Vygotsky
(1987), igualmente afirma: “De acordo com Vygotsky (1934/1987),
as criancas podem fazer uso deliberado dos conceitos cientificos, sdo
conscientes deles e podem refletir sobre eles.” (p. 69).

Assim considerando, é a consciéncia que o aluno adquire so-
bre suas prdprias operacdes mentais o fator que lhe permitira domi-
na-las. A escola, justamente porque oferece a sistematizacdo median-
te o desenvolvimento de conceitos cientificos, cumpre um papel de-
cisivo no desenvolvimento dessa consciéncia. Nesse sentido, a a-
prendizagem da gramatica, permite a tomada de consciéncia sobre o0s
fatos da lingua, promovendo um “salto qualitativo” nas habilidades
linguisticas. Vigotski (2001, p. 320) adverte que, sem a gramatica, o
aluno permanecera “limitado para aplicar suas habilidades”.

4 Mantivemos a grafia do nome de acordo com a obra citada, dai encontrarem-se neste texto
duas grafias: Vygotsky e Vigotski.
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Pode-se concluir que o fato de a gramatica ser ensinada na es-
cola, de forma sistematica e intencional, permite essa tomada de
consciéncia. Podemos incluir aqui os aspectos ortogréaficos da lingua.
E na escola que a escrita é apresentada a crianca como um sistema.
Ao aprender a escrever, a crianga toma conhecimento de sua propria
atividade na producédo de sons e é capaz de fazer arbitrariamente o
que antes fazia espontaneamente no campo da fala. Esse olhar “so-
bre” a lingua, percebendo-a como sistema, é fundamental para a to-
mada de consciéncia. Pensar “sobre” a lingua, sobre a escrita, sendo
capaz de generalizar as regras, de discrimina-las e reconhecé-las, sdo
operagdes que evidenciam a tomada de consciéncia. E justamente
nesse aspecto que Vigotski (2201) compara aprendizagem da grama-
tica a aprendizagem da escrita, pois ambas demandam a tomada de
consciéncia e a arbitrariedade:

Mas na escola a crianga aprende, particularmente gracas a escrita e a
gramatica, a tomar consciéncia do que faz e a operar voluntariamente
com as suas proprias habilidades. Suas proprias habilidades se transfe-

rem do plano inconsciente e automatico para o plano arbitrario, intencio-
nal e consciente. (p. 320)

A UTILIZACAO DAS REGRAS
COMO CRITERIOS QUE FUNDAMENTAM JULGAMENTOS

Podemos chamar de “pensamento critico” o pensamento que
recorre a critérios para efetuar julgamentos. O termo “julgar” signifi-
ca, em termos amplos, formar opinies sobre 0s diversos aspectos ou
acontecimentos da vida. E, para julgar de forma adequada, é preciso
recorrer a critérios confiaveis. E nesse sentido que Lipman (1995, p.
172) define o pensar critico como “o pensamento que facilita o jul-
gamento, pois se fundamenta em critérios, é autocorretivo e sensivel
ao contexto”. Estas sdo, portanto, as trés caracteristicas essenciais do
pensar critico: utilizagdo de critérios, autocorrecdo e sensibilidade ao
contexto.

Como se pode notar, os critérios exercem um papel funda-
mental, mas eles devem apresentar pertinéncia, confiabilidade e ade-
quacdo, ja que sdo eles que orientam os julgamentos. Além da utili-
zacdo de critérios, a atividade critica do pensamento implica a capa-
cidade da autocorrecdo, a qual consiste em investigar a coeréncia das
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razBes (critérios) apresentadas, identificar os pressupostos, buscar
uma fundamentacdo e ouvir outros pontos de vista, sendo capaz de
alterar o rumo dos julgamentos caso um outro ponto de vista apre-
sente argumentos mais plausiveis do que aqueles que sustentavam 0s
julgamentos iniciais. Por fim, o pensamento critico se manifesta ain-
da pela sensibilidade ao contexto, que significa ser capaz de perceber
0s aspectos singulares que caracterizam as diversas situagdes, a fim
de escolher os critérios mais adequados.

Ora, a gramatica nos oferece regras, e estas nada mais sdo do
que critérios que possibilitam julgamentos de adequagdo da lingua-
gem a norma-padrdo. Ensinar o aluno a utilizar as regras gramaticais
como critérios de andlise para a adequagdo da linguagem é, a nosso
ver, a grande finalidade do ensino da gramatica. Da mesma forma, as
novas regras ortograficas configuram-se como critérios adequados e
confidveis para a escrita que atenda a reforma ortogréfica.

Em sintese, o conhecimento das regras permite ao aluno re-
correr a critérios confiaveis quando efetuar julgamentos de sintaxe,
de estilo e de adequac&o da linguagem (Silva, 2005). Do mesmo mo-
do, recorrer as novas regras para garantir a escrita adequada também
se configura como um exercicio do pensar critico, ja que as regras
serdo utilizadas como critérios.

Como exemplo, para saber por que a palavra ideia ndo sera
mais acentuada, mas a palavra réis continuard sendo acentuada, €
preciso recorrer & regra™: “N&o se acentuam graficamente os diton-
gos representados por ei e oi da silaba ténica/ténica das palavras pa-
roxitonas ...”

Vemos que a regra orientard a escrita adequada; mas, para is-
so, é preciso primeiramente explicar ao aluno alguns conceitos, tais
como a tonicidade das palavras e os encontros vocalicos, 0s quais
sdo fundamentais para que o aluno compreenda a regra e a utilize
como critério. Caso contrario, ele provavelmente ndo acentuara “i-
deia” por ter ouvido o professor referir-se a essa palavra, mas conti-

5 A regra esta disponivel em: Acordo ortografico da Lingua Portuguesa. Disponivel em:
http://www_filologia.org.br/acordo ortogréafico.pdf. Acessado em janeiro de 2009
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nuara a acentuar “assembleia” por ndo ter como critério a nova regra
de acentuagdo.

PALAVRAS FINAIS

O novo acordo ortogréafico evidenciou a necessidade de a es-
cola ensinar os conteidos tedricos necessarios para a apreensdo das
novas regras. Esse fato novamente aponta para a necessidade de se
repensar 0 ensino da gramatica normativa, ja que se trata de regras
que prescrevem como escrever as palavras.

Vimos que o pensar critico é o pensamento que realiza julga-
mentos fundamentados em critérios adequados e que as regras orto-
gréficas e as gramaticais sdo critérios que devem orientar os julga-
mentos de adequacdo da linguagem. Além disso, a compreensdo de
que a lingua é um sistema, bem como a capacidade de “pensar sobre
a lingua” incidirdo na “tomada de consciéncia”, fator que dard domi-
nio ao aluno quanto as escolhas linguistas que realiza. Ele poderé fa-
zer de forma voluntéria e intencional o que antes fazia de forma es-
pontanea. Assim considerando, sem embargo podemos dizer que o
ensino das regras é fundamental para permitir ao aluno a tomada de
consciéncia dos aspectos formais da lingua. Ndo se trata, portanto, de
defender o ensino da gramatica normativa para manter e valorizar al-
gumas formas linguisticas que, muitas vezes, ndo sdo usualmente
empregadas, mas sim de garantir ao aluno a possibilidade de realizar
escolhas linguisticas deliberadamente, de forma arbitraria, a fim de
garantir a linguagem mais adequada ao momento.
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