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1. Considerac6es iniciais

O ensino de lingua portuguesa passou por uma reformulacdo nos
altimos anos, isso ocorreu principalmente pelo fato de os Parametros
Curriculares Nacionais serem implantados no Brasil na década de 90.
Com isso, as mudancas significativas que ocorreram no ensino de, con-
sequentemente, chegariam até os livros de, porque eles desempenham um
papel importante como suporte a pratica pedagégica.

Visto que o livro didatico de portugués assumiu a relevante fun-
¢do de auxiliar o professor no processo de ensino e aprendizagem, por is-
s0, é necessario dedicar tempo para analisa-lo, pois uma vez escolhido
perdurard no minimo o ano letivo inteiro como suporte pedagogico nas
méos do professor.

Tendo em vista essa preocupacao, analises foram feitas, e com is-
so a necessidade de adequar o livro didatico a proposta dos PCN, tornou-
se algo preciso. Com essa medida, o livro didatico de lingua portuguesa
passou a fundamentar o ensino de lingua materna, tanto oral e escrita nos
diferentes géneros textuais que circulam socialmente.

A partir dessa perspectiva, esse artigo ird analisar o livro didatico
de lingua portuguesa, denominado Portugués: Linguagens, do 9° ano, de
William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhdes, dando énfase ao
modo como os autores abordam o género tira, de maneira que se verifi-

1 Texto resultante do trabalho apresentado na VI Jornada Nacional de Linguistica e Filologia da Lin-
gua Portuguesa, na Fundacdo Educacional Unificada Campo-Grandense, aos 05/11/2011.
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que se esses autores capacitam os alunos para fazer inferéncias e contex-
tualizagoes.

O livro em questdo foi escolhido pelo fato da colecdo esta incluida
no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), ou seja, o livro esta de
acordo com as recomendag¢des do Ministério da Educacdo (MEC), mais
especificamente, com as proposta dos PCN.

Considerando essa avaliacdo feita pelo PNLD, partiremos do
principio que o texto é a unidade basica do ensino, por esse motivo, dar-
se énfase ao género tira que € um género multimodal, isto &, um texto
gue apresenta duas semioses (imagem e escrita) em sua composigao.
Com isso, pretende-se apresentar como ideia central na monografia uma
analise critica as propostas de exercicios do livro Portugués: Linguagens,
que tem como base as tiras.

Esta analise visa expor se 0s aspectos imagéticos que compdem o
humor séo abordados, ou seja, se eles sdo ponto de reflexdo no ensino.
Sendo assim, espera-se que a pesquisa destaque se as formas de represen-
tacdo (escrita e imagem) que compdem 0 género tira estdo sendo vistas
de modo indissociavel. Para tal, esse estudo considerara a teoria de An-
gela Paiva Dionisio, na obra Géneros Multimodais e Multiletramento.

2. Multimodalidade e ensino

A sociedade esta passando por transformagdes tecnoldgicas, e es-
sas mudangas refletem nas relaces dos homens entre si e com o0 mundo,
pois as formas de interagao sdo influenciadas pelos avancos tecnoldgicos.
Sendo assim, consequentemente havera mudancas nas atividades linguis-
ticas, ou seja, nas agdes comunicativas, visto que as formas de interagédo
entre os homens mudam de acordo com as necessidades de cada sociedade.

A partir dessa afirmativa, torna-se necessaria uma reflexdo mais
acurada das nogdes que envolvem a questdo do letramento. A esse respei-
to, Dionisio (2008, p. 119) reconhece que uma pessoa letrada ndo é aque-
la que apenas possui habilidades de ler e escrever, mas que vai além des-
se propaésito.

De acordo com essa perspectiva sobre o letramento, salienta-se
que dois eixos basicos estdo envolvidos no ensino de lingua portuguesa:
0 uso da lingua oral e o da lingua escrita, e a reflexdo sobre a lingua e a
linguagem. Desse modo retomamos a proposta dos PCN, a de que o en-
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sino de lingua portuguesa deve-se fundamentar nos diferentes géneros
textuais que circulam socialmente, centrado em trés atividades: a pratica
da leitura de textos, a prética da producdo textual e a pratica da analise
linguistica.

Sabe-se que 0s géneros textuais sdo produtos de interagdes soci-
ais, os quais englobam enunciados produzidos em situacgdes reais de uso
da lingua. Com isso, h& necessidade do conhecimento das diferentes ca-
racteristicas, funcOes, organizacdo e composicdo dos diferentes géneros
para melhor conhecer, compreender e usar a lingua.

Sendo assim, este bloco versa sobre a multimodalidade, pois se
trata de um modo de configuragdo de certos géneros.

Imagem e palavra mantém uma relacéo cada vez mais proxima, cada vez
mais integrada. Com advento de novas tecnologias, com muita facilidade se
criam novas imagens, novos layouts, bem como se divulgam tais criagdes para
uma ampla audiéncia. Todos os recursos utilizados na constru¢do dos géneros
textuais exercem uma funcéo retdrica na construcdo de sentidos dos textos.
Cada vez mais se observa a combinagdo de material visual com a escrita; vi-
vemos, sem duvida, numa sociedade cada vez mais visual. (DIONISIO, 2008,
p. 119)

A citacdo anterior apresenta tracos da multimodalidade. A multi-
modalidade ou o género multimodal apresenta a materializacdo em mais
de uma forma, isto €, uma apresentacdo textual que envolve palavras e
figuras. Entéo, quando falamos de género multimodal estamos nos refe-
rindo ao tipo de texto que, no minimo, utiliza-se de dois modos de repre-
sentacdo composicional, como palavras e imagens.

J& que estamos discorrendo sobre o fato da multimodalidade ser
um traco constitutivo do texto escrito, vale enfatizar que esse recurso
também é um traco comum no texto falado, e para esta afirmagdo nos
embasamos no que foi exposto por Dionisio (2008, p. 121).

Se as agdes sociais sdo fendbmenos multimodais, consequentemente, os
géneros textuais falados e escritos sdo também multimodais porque, quando
falamos ou escrevemos um texto, estamos usando no minimo dois modos de

representacdo: palavras e gestos, palavras e entonacdes, palavras e imagens,
palavras e tipogréficas, palavras e sorriso, palavras e animacdes etc.

A partir dessa perspectiva sobre multimodalidade, novamente re-
tomamos a questdo do letramento, que é uma pratica social de inclusdo e
interacdo. A multimodalidade esta ligada a questdo do letramento, porque
o leitor no contato com textos dessa natureza precisara aprender a ler pa-
lavras e imagens, de forma integrada, ou seja, as imagens também devem
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ser vistas como um texto que contém informaces e significacdo e nao
apenas as palavras.

Na sociedade contemporanea, a pratica de letramento da escrita, do signo
verbal, deve ser incorporada a préatica de letramento da imagem, do signo vi-
sual. Necessitamos entéo falar de letramentos, no plural mesmo, pois a multi-
modalidade é um traco constitutivo do discurso oral e escrito. Faz-se necessa-
rio ressaltar, também, a diversidade de arranjos ndo padrdes que a escrita vem
apresentando na midia em funcdo do desenvolvimento tecnolégico. Em con-
sequéncia, os nossos habituais modos de ler o texto estdo sendo reelaboradas
constantemente. N&o se salienta aqui a supremacia da imagem ou da palavra
na organizacgéo do texto, mas sim a harmonia (ou néo) visual estabelecida en-
tre ambos. (DIONISIO, 2008, p. 120)

Essa afirmacdo evoca outra questdo: a do letramento visual, pois
este estd diretamente relacionado com a organizagdo social das comuni-
dades e, consequentemente, com a organizagdo dos géneros textuais.
Houve um tempo que ndo se valorizava muito as imagens no ensino, mas
agora elas sdo percebidas e analisadas. As imagens sdo atraentes e dao
um dinamismo ao texto, porque em muitos casos elas representam uma
linguagem mais acessivel ao leitor e, ao observa-las, notam-se os senti-
dos possiveis advindos dessa semiose.

Por isso, a multimodalidade ndo pode ser entendida como uma
simples apresentacdo lidica, mas sim como um modo de composicao de
determinados textos. Essa composi¢do vai ativar as inferéncias, além de
possibilitar que os conhecimentos prévios, ou seja, os conhecimentos de
mundo sejam utilizados pelo aluno. Deste modo, da imagem e da escrita
serdo extraidos o sentido do texto, e assim, tanto a forma verbal como o
aspecto visual serdo lidos e estabelecerédo significados.

Conclui-se, entdo, que é fundamental que os professores tenham
subsidios para trabalhar consciente com a multimodalidade textual no
ambiente de ensino-aprendizagem, j& que se espera que a multimodalida-
de ndo se resuma apenas na composi¢do de um texto que tenha a juncéao
de palavras e imagens ou a outras representacfes semioticas, mas sim a
observagdo de certos principios de organizacdo multimodais, pois estes
vao exigir diferentes letramentos.

3. O género tira: aspectos gerais

O género tira ou “tirinhas” (nome mais familiarizado) vem ga-
nhando um espago significativo nos meios de comunicagdo, como por
exemplo, 0s jornais impressos e as revistas e, no que diz respeito ao con-
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texto educacional, as tiras, as vezes humoristicas também assumiram um
lugar de destaque em provas e nos livros didaticos.

Com a utilizacdo desse tipo de texto tdo peculiar no ambiente de
ensino-aprendizagem, torna-se necessério fazer algumas consideragées
pertinentes sobre o assunto, pois se espera que esse tipo de uso seja coe-
rente e significativo para o educando, de modo que ndo basta fornecer al-
go novo, dindmico e atraente ao aluno, mas fazer com que aquilo que es-
teja sendo oferecido, seja significativo e proporcione o letramento.

Sendo assim, este bloco visa discorrer sobre varios aspectos que
estdo diretamente ligados ao género tira, apresentando definigdes, com-
paracdes, teorias e consideragdes.

Entretanto, para tal dissertacéo, sdo necessarias algumas reflexdes
sobre as histérias em quadrinhos, pois sdo elas a base do género tira, isto
é, 0 alicerce desse género textual.

Mendonca (2005, p. 194) faz uma breve apresentacdo sobre a ori-
gem das historias em quadrinhos (HQs), ela inicia a apresentacdo base-
ando-se na questdo de que as HQs tiveram seu inicio nas pinturas rupes-
tres, que sdo recursos de comunicagdo que atravessaram milénios. Con-
tudo, esclarece que os precursores desse género surgiram na Europa, em
meados do século XIX, com as historias de Busch e de Topffer.

As histérias em quadrinhos sdo uma forma de comunicacéo global exis-
tente em diversos paises sob as mais variadas denominagdes, como por exemplo:

Strip comics (tira de humor), nos Estados Unidos; Bande dessinée (banda,
tira desenhada), na Franca e na Bélgica; Banda desenhada ou historia aos qua-
drinhos, em Portugal; TBO (nome de uma revista famosa), na Espanha; Histo-
rieta ou comics, na América espanhola; Fumetti (fumaginha, o baldo das fa-
las), na Italia; Manga, no (Japdo); Gibi (assim como na Espanha, vem do no-
me de uma revista famosa. Gibi significa moleque negrinho e indica os jorna-
leiros que vendiam de mdo em mdo os jornais com suplementos de HQ), no
Brasil.(CALAZANS, 2004, p. 9)

Por essa citacdo, pode-se dizer que as histérias em quadrinhos sdo
dindmicas, além de ser um meio de comunicacdo que traz diferentes te-
maticas. Por apresentar esse dinamismo, as historias em quadrinhos sdo
conhecidas em muitos lugares do mundo, mesmo que com nomes dife-
rentes.

Com relag&o ao surgimento das histdrias em quadrinhos no Brasil,
Calazans (op. cit.) aponta ser o dia 30 de janeiro de 1879, pois, nesta da-
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ta, foi publicado o personagem Nhé Quim, de Angelo Agostini, na revis-
ta Vida Fluminense.

As historias em quadrinhos nos sdo apresentadas como uma narra-
tiva grafico-visual, ou seja, realizam-se no meio escrito, mas buscam re-
produzir a fala, geralmente, nos balbes. Além de ser composta pelos ba-
IGes, ha nos quadrinhos os desenhos, os quadros, 0s personagens, as ex-
pressdes fisiondmicas, as legendas e uma sequéncia determinada de fatos.

Varios géneros utilizam a linguagem dos quadrinhos para compor
um texto narrativo, é o caso da charge, do cartum e das tiras. Como esses
géneros tém em comum o uso da linguagem dos quadrinhos, Ramos
(2009, p. 20) entende que as histdrias em quadrinhos sdo um grande rotu-
lo que agrega diferentes géneros autbnomos unidos por elementos em
comum.

Ramos (2009, p. 20) utiliza o termo “hipergénero” retomando a
utilizagdo feita por Maingueneau, que defende se tratar de um rétulo que
daria as coordenadas para formatacéo textual de varios géneros que com-
partilham diversos elementos.

Os cartuns, as charges, as tiras e 0s varios modelos de producéo
das histérias em quadrinhos sdo géneros diferentes, mas autdnomos que
estdo abrigados dentro do chamado quadrinhos.

Mesmo que esses géneros estejam agregados as historias em qua-
drinhos, sdo necessarias algumas distingdes. Ramos (2009, p. 21) faz al-
gumas divisdes a respeito do género tira. Na definicdo dele, as tiras sdo
divididas nos trés tipos que serdo vistos a seguir.

Segundo Judice (2005, p. 43), os cartuns sdo caracterizados como
imagens criticas, constituidas por desenho(s), geralmente inscrito(s) em
um Unico quadro, que apresentam um componente de humor e sétira so-
bre os fatos, ideias, enfim sobre um aspecto social.

Ja Mendonca (2005, p. 197) nos apresenta um conceito que com-
plementa a nocdo de cartum que foi apresentada por Judice (2005, p. 43).
Para ela:

[...] cartum surgiu depois da charge, e é uma forma de expressar ideias e
opinides, seja uma critica politica, esportiva, religiosa, social, através de uma
imagem ou uma sequéncia de imagens, dentro dos quadrinhos ou ndo; poden-
do ter balGes ou legendas. A charge “envelhece”, como a noticia, enquanto o
cartum é mais atemporal.
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O cartum e a HQ diferenciam-se: ambos compdem-se de um ou mais
quadrinhos como uma sequéncia narrativa. Essa sequéncia € opcional para o
cartum e obrigatoria para a HQ...

J& as charges sdo classificadas por Ramos (2009, p. 21) como
sendo os textos de humor que abordam algum fato ou tema ligado aos
noticiarios. De certo modo, a charge recria o fato de modo ficcional, es-
tabelecendo com a noticia uma intertextualidade.

A tira se configura em um género multimodal, ou seja, em sua
constituicdo estdo envolvidos mais de um cédigo semidtico, isto é, a i-
magem (gestos, sorriso, movimentos, expressdes faciais e certas entona-
¢Bes com efeito grafico-visual) e a escrita fazem parte da sua composigéo.

Mendonca (op. cit.) argumenta que as tiras sdo um subtipo das
histérias em quadrinhos, sdo mais curtas, em até quatro quadros e, por-
tanto, de carater sintético, podem ser sequéncias de narrativas maiores ou
fechadas (um episddio por dia).

[...] Quanto as teméticas, algumas tiras também satirizam aspectos eco-
ndémicos e politicos do pais, embora ndo sejam tdo “datadas” como a charge.
Dividiremos as tiras fechadas em dois subtipos: a) tiras-piada, em que o hu-
mor é obtido por meio das estratégias discursivas utilizadas nas piadas de um
modo em geral... b) tiras-episodio, nas quais 0 humor é baseado especifica-
mente no desenvolvimento da teméatica numa determinada situagdo, de modo a

realcar as caracteristicas das personagens... (MENDONGCA, 2005, p. 198 apud
MENDONGCA, 2001)

Com base na citacdo, pode-se dizer que Ramos (2009, p. 24-28)
faz uma divisdo das tiras de modo diferente da proposta por Mendonca
(2005, p. 198). Ele nos apresenta a tira cdbmica como sendo aquela que
traz um texto curto, que é de personagens fixos ou ndo, que cria uma nar-
rativa com desfecho inesperado no final; as tiras seriadas que podem ser
chamadas também de “tiras de aventuras”, sdo aquelas que trazem uma
histdria narrada em partes, sendo que cada tira traz um capitulo diario in-
terligado a uma trama maior; e por fim a tira cOmica seriada que sdo for-
madas por textos que usam elementos préprios das tiras cdmicas, como o
desfecho inesperado da narrativa, que leva o efeito do humor, mas ao
mesmo tempo, a histéria é produzida em capitulos.

Tendo em vista a divisdo feita por Ramos (op. cit.), vale destacar
que ndo é por acaso que as tira tém preferéncia nos jornais, revistas e nos
cadernos de carater humoristico.

Fora dos gibis, o subtipo tira em quadrinhos predomina, nos jornais e re-

vistas, totalizando, a cada edigdo, cerca de 3 a 6 tiras de quadrinhos diferentes,
embora possamos encontrar historias mais longas eventualmente. A preferén-

Revista Philologus, Ano 17, n° 51, set./dez.2011 — Suplemento. Rio de Janeiro: CiFEFiL, 2011, p. 23



Clrclo Fuminense de Estudos %/ﬂ/ﬂlyt{bw e L[;/'//ytﬂfjﬁkw&

cia pelas tiras fechadas parece ocorrer por dois fatores principais: a economia
de espago e 0 acesso a narrativa completa numa mesma edicéo, ja que o leitor
atual de periddicos dificilmente seria seduzido a acompanhar, a cada nimero,
um capitulo da histéria. (MENDONCA, 2005, p. 200)

Mendonca (op. cit.) traz uma informagdo importante a respeito da
preferéncia por tiras fechadas nas edi¢des de alguns periddicos, e essa
preferéncia de certa forma foi transportada para o livro didatico de lingua
portuguesa, porque este tipo de tira além de sequenciais narrativas pode
apresentar também outras caracteristicas, como a argumentativa € a in-
juntiva, e essas sdo importantissimas quando nos referimos a questéo do
individuo saber interagir, por meio de textos em qualquer situacdo de
comunicagéo.

Desta forma, pode-se dizer que o cartum, a charge € a tira ndo sé
trazem formas de linguagem que contribuem para provocar o riso, atra-
vés dos efeitos de sentido, como a ironia, mas que possibilitam também
as inferéncias e contextualizacfes. Por isso, 0 humor das tiras liga-se a
duas situacdes: ao que é tematizado e ao modo como a linguagem ¢ utili-
zada para gerar o riso, nesse sentido, a linguagem pode ser usada de mo-
do a destacar situacBes que parecem absurdas, cémicas, inesperadas ou
surpreendentes, provocando o humor.

Dando continuidade a essa perspectiva de que o humor das tiras
estd relacionado ao que é tematizado e ao modo como a linguagem é uti-
lizada para gerar o riso, € necessario que outras caracteristicas que com-
pdem as tiras sejam apresentadas. Essas caracteristicas sdo importantes,
porque estabelecem significados que estdo associados a representacéo
verbal (as palavras) e, consequentemente, a tematica da tira.

Conclui-se entdo que o género tira, por suas caracteristicas de uso,
pode favorecer a reflexdo critica, o exercicio de formas de pensamentos
mais elaboradas e a reflexdo sobre a lingua e a linguagem, de modo que
esses aspectos devem ter por base o reconhecimento das caracteristicas
dos diferentes géneros de texto, quanto ao conteido tematico, a constru-
¢do composicional e ao estilo.

4. A proposta dos livros didaticos de portugués

Apbs a inclusdo do livro didatico de lingua portuguesa (LDLP)
como um suporte a pratica pedagogica, ele passou a desempenha um pa-
pel importante na educacgdo brasileira, por isso, no contexto atual, o L-
DLP certamente ocupa um lugar de destaque nas escolas.
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Com essa inclusdo e com a implantacdo dos Paréametros Curricu-
lares Nacionais no Brasil houve mudancas significativas, no que diz res-
peito ao ensino de, e essas mudancas também chegaram aos livros didati-
cos, devido ao importante papel que eles desempenham no processo de
ensino-aprendizagem como suporte a pratica pedagégica, por isso, torna-
se necessario dedicar tempo para analisa-los, pois uma vez escolhido
perdurardo no minimo o ano letivo inteiro como suporte pedagdgico nas
méos do professor.

Tendo em vista essa preocupagdo, 0 Ministério da Educacdo
(MEC) tem procurado um aprimoramento e melhoria da qualidade dos
livros didaticos através do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)
que tem como principal objetivo da subsidios ao trabalho pedagégico dos
professores, por meio da distribui¢do e avalia¢do dos livros didaticos.

Rangel (2005, p. 13-15) fala que a implanta¢do do PNLD foi feita
pelo MEC, em 1996, e que esse programa passou a subsidiar a compra de
livros didaticos, além de trazer uma avaliagdo com perspectivas teéricas
e metodolégicas para o LDP. Depois da avaliacdo das obras pelo PNLD,
0 MEC publica o Guia de Livros Didaticos com resenhas dos livros con-
siderados aprovados.

Como o Guia de Livros Didaticos traz subsidios para que o pro-
fessor escolha o livro que estd dentro dos critérios de avaliagdo do PN-
LD, na préxima se¢do a pauta sera sobre o livro Portugués: Linguagens,
pois este foi citado pelo Guia de Livros de Portugués como aprovado.

Batista, Rojo e Zufiga (2005, p. 50) dizem que a avaliagdo feita
pelo PNLD se orientou pelo critério conceitual, e esse critério diz que as
obras (as colecBes) devem ser isentas de erros ou de inducédo ao erro, ja 0
critério politico estabelece que os livros devam ser isentos de preconcei-
to, discriminacdo, esteredtipos e de proselitismo politico e religioso.

Com essas preocupacdes, analises foram feitas, e, com isso, a ne-
cessidade de adequar o livro didatico a proposta dos PCN tornou-se algo
preciso, que tomaria forma. Com essa medida, o livro didatico de lingua
portuguesa passou a fundamentar o ensino de lingua materna nos diferen-
tes géneros textuais que circulam socialmente, pois o ensino de lingua
materna deve ser uma forma de interacdo e ndo apenas um apanhado de
informagdes sobre a lingua.

Sendo assim, esse capitulo visa discorrer sobre a proposta dos li-
vros didaticos de portugués, tendo por base o fato de o ensino de lingua
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portuguesa envolver dois eixos basicos: 0 uso da lingua oral e o da lingua
escrita, e a reflexdo sobre lingua e linguagem.

Os Parametros Curriculares Nacionais estabelecem meios que
norteiam o ensino de, apresentando propostas para que 0 Seu ensino con-
temple “o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exer-
cicio de cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (LDB, p. 1996),
envolvendo neste contexto quatro contelidos béasicos: leitura, produgdo de
textos, linguagem oral e escrita e a reflexdo sobre a lingua e a linguagem.

Os PCN (2000, p. 41) retomam a questdo do dominio da lingua
oral e escrita ser fundamental para a participacéo social e efetiva do ser
humano, pois é por meio dela que 0 homem se comunica, tem acesso as
informagdes, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constréi vi-
sBes de mundo, produz conhecimento. Por isso, a escola e, consequente-
mente, o livro didatico deve possibilitar 0 acesso aos saberes linguisticos
aos alunos, visto que esses sd0 necessarios para o exercicio da cidadania.

Um dos aspectos da competéncia discursiva € o sujeito ser capaz de utili-
zar a lingua de modo variado, para produzir diferentes efeitos de sentido e a-
dequar o texto a diferentes situacdes de interlocucéo oral e escrita. E o que a-
qui se chama de competéncia linguistica e estilistica. Isso, por um lado, coloca
em evidéncia as virtualidades das linguas humanas: o fato de que séo instru-
mentos flexiveis que permitem referir o mundo de diferentes formas e pers-
pectivas; por outro lado, adverte contra a concepgéo de lingua como sistema
homogéneo, dominado ativa e passivamente por toda a comunidade que o uti-
liza. Sobre o desenvolvimento da competéncia discursiva, deve a escola orga-
nizar as atividades curriculares relativas ao ensino-aprendizagem da lingua e
da linguagem. (PCN, 1998, p. 23)

A partir dessa perspectiva, espera-se que os livros didaticos levem
em consideracdo essas competéncias, por isso que o professor deve ficar
atento, pois pode acontecer de o livro didatico ndo estar de acordo com a
proposta dos PCN ou até mesmo com o projeto pedagogico da escola.

A importancia e o valor dos usos da linguagem sdo determinados histori-
camente segundo as demandas sdcias de cada momento. Atualmente, exigem-
se niveis de leitura e de escrita diferentes e muito superiores aos que satisfize-
ram as demandas socias até bem pouco tempo atras — e tudo indica que essa
exigéncia tende a ser crescente. Para a escola, como espaco institucional, a ne-
cessidade de atender a essa demanda, implica uma revisdo substantiva das pra-
ticas de ensino que tratam a lingua como algo sem vida e os textos como con-
junto de regras a serem aprendidas, bem como a constitui¢do de préticas que
possibilitem ao aluno aprender linguagem a partir da diversidade de textos que
circulam socialmente. (PCN, 2000, p. 30)
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Tendo em vista essas competéncias que o sujeito vai adquirir ao
longo do ensino fundamental, o texto passou a ser o objeto do ensino de
lingua materna. Sendo assim, € necessério que o livro didético considere
a diversidade de textos e de géneros, viabilizando o acesso dos alunos a
este universo de diferentes temas, composices e estilos que compreende
0 texto.

Com base nessas reflexdes retoma-se a questdo de o livro didatico
de portugués desempenhar um relevante papel no processo de ensino e
aprendizagem. Com isso, ha questdes que precisam ser revistas. A esse
respeito damos énfase aos estudos de Gerard e Roegiers (1998), pois es-
ses falam das fungfes mais importantes do livro didatico com relagdo ao
aluno. Essas fungdes séo:

Favorecera aquisicdo de conhecimentos socialmente relevantes; propiciar
o desenvolvimento de competéncias cognitivas, que contribuam para aumentar
a autonomia; consolidar, ampliar, aprofundar e integrar conhecimentos adqui-
ridos; auxiliar na autoavaliacdo da aprendizagem; contribuir para a formagéo
social e cultural e desenvolver a capacidade de convivéncia e de exercicio de

cidadania.

Tendo por base essa citacdo, pode-se inferir que o livro didatico
de desempenha uma funcéo significativa seja de delimitacdo da proposta
pedagdgica a ser trabalhada em sala de aula, seja como material de apoio
ao encaminhamento das atividades de ensino-aprendizagem, sendo as-
sim, torna-se necessaria a adequagdo deste as reais necessidades cotidia-
nas na pratica pedagdgica.

[...] se o livro didatico esta na sala de aula e, nela, ocupa um lugar signifi-
cativo, é fundamental que continue a ser descrito, debatido, avaliado, no es-
forgo coletivo de ampliar sua qualidade. Mas o que caracteriza um LD de qua-
lidade? Essa questdo ndo é simples de responder. Em principio, poder-se-ia
dizer que o bom LD é aquele que atende as necessidades do professor e de
seus alunos, oferece subsidios e alternativas produtivas ao trabalho escolar,

contribui na formag&o do educador, é isento de erros conceituais e de precon-
ceitos, entre outros aspectos. (MARCUSCHI; CAVALCANTE, 2008, p. 238)

A partir dessa citacdo, retomamos a questdo do letramento, dando
énfase as reformulac6es que estdo ocorrendo nesses LDP. Os livros dida-
ticos de estdo buscando atender as propostas e diretrizes do Ministério da
Educacdo (MEC) apresentadas nos documentos oficiais, principalmente
as do PCN (1998).

Uma dessas reformulagdes € a presenca de textos variados nos li-
vros didaticos. Isso acorreu porque os PCN de passaram a fundamentar o
ensino de lingua materna na teoria dos géneros do discurso (BAKHTIN,
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2010, p. 261-269). Com isso, o texto como unidade linguistico-pragmatica,
organizada com base em critérios de coesdo, coeréncia, situacionalidade,
informatividade, aceitabilidade, e outros, podendo ser oral ou escrito e
possivel de ser interpretada de vérias formas. Essa unidade linguistico-
-pragmatica passou a contribuir no processo de ensino-aprendizagem
como mais um interlocutor que passa a dialogar com o professor e com 0
aluno. Nesse dialogo, tal texto é portador de uma perspectiva, de um sa-
ber a ser estudado e de certo modo este saber serd compreendido, apren-
dido.

Os textos se organizam sempre dentro de certas restricdes de natureza te-
matica, composicional e estilistica, que o caracterizam como pertencentes a
este ou aquele género. Desse modo, a nogdo de género, constitutiva do texto,
precisa ser tomada como objeto de ensino. Nessa perspectiva, necessario con-
templar, nas atividades de ensino, a diversidades de textos e géneros, e ndo
apenas em funcéo de sua relevancia social, mas também pelo fato de que tex-
tos pertencentes a diferentes géneros sao organizados de diferentes formas. A
compreensdo oral e escrita, bem como a producéo oral e escrita de textos per-
tencentes a diversos géneros, supdem o desenvolvimento de diversas capaci-
dades que devem ser enfocadas nas situagdes de ensino. (PCN, 1998, p. 23-
24)

A partir dessa citacdo, entende-se que a proposta pedagégica dos
livros didaticos de portugués deve estar vinculada as atividades de leitura
e escrita, assim como de producdo e compreensdo oral, em situagdes con-
textualizadas de uso. Ja as praticas de reflexdo, a construcdo de conheci-
mentos linguisticos e a descri¢cdo gramatical devem-se justificar pela fun-
cionalidade, exercida sempre com base nos textos produzidos em condi-
¢Oes sociais efetivas de uso da lingua.

Bezerra (2005, p. 35; 36; 40) também fala da diversidade de tex-
tos presentes nos LDP atuais:

[...] séo os conceitos de texto e género, advindos da linguistica, que influ-
enciam, direta e indiretamente, a sele¢éo diversificada dos textos, atualmente
presentes nos LDP.

Com a influéncia da linguistica estrutural e da teoria da comunicacéo, na
década de 70, os LDP apresentam, ao lado de textos literarios, textos jornalis-
ticos e de histérias em quadrinhos, como unidades comunicativas e completas,
que trazem uma mensagem a ser decodificada pelos alunos leitores.

Enquanto os livros mais antigos se restringem a um texto principal e dois
ou trés complementares (quando ha), os mais recentes (dos anos 90) abordam
0 tema com uma coletanea de textos de variados géneros, predominantemente,
auténticos, ou seja, ndo escrito com finalidades didaticas, mas com uso cons-
tante na sociedade letrada. Assim fazem parte desses livros carta, bilhete, his-
téria em quadrinhos, noticia, reportagem, classificado, biografia, entrevista,
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verbete de dicionario, artigos de opinido, editorial, propaganda, peca teatral,
cronica, conto, anedota, bula, receita de cozinha, manual de instrucdes, fabula,
lenda e outros.

Seguindo essa perspectiva sobre a proposta pedagégica do livro
didatico de Portugués, chega-se a conclusdo de que os livros didaticos
devem favorecer o didlogo, o respeito e a convivéncia, possibilitando aos
alunos e professores o acesso a informagdes corretas e necessérias ao
crescimento pessoal, intelectual e social no processo educativo.

Segundo Marcuschi e Cavalcante (2008, p. 239) ha aspectos pre-
sentes no livro didatico de Portugués que permitem que classifiquemos
como um bom livro didatico de lingua portuguesa.

Visto que o livro didatico de portugués é um género discursivo
que congrega em suas paginas diferentes géneros discursivos, valorizan-
do o texto, a imagem, a composicdo e a forma nas préaticas de leitura,
conclui-se que o LDLP deve estar em sintonia com as necessidades da
sociedade, em termos de formacdo basica com qualidade social para as
criangas e jovens brasileiros, numa perspectiva de interacdo, em que 0
conhecimento é compreendido e apreendido como uma construgéo social.

5. Analise do corpus

llustracéo 01

s HONos na tra abaixo

Fonte: Ruis. Revista E, N° 9.

Novamente na ilustracdo (04) o texto foi utilizado para aferir con-
tedidos gramaticais sem destacar 0s mecanismos que envolvem o humor
da tira. A questdo aqui ndo é criticar o ensino da gramatica, mas discutir
0 porqué da utilizacdo de um género tdo peculiar, se suas caracteristicas
em nenhum momento fazem articulagdes com o ensino da gramatica.
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Os autores ndo possibilitam que os alunos explorem as imagens
da tira, sua temtica e nem outros elementos caracteristicos da tira. E
como se ocorresse um apagamento do género, focando-se apenas nas pa-
lavras.

N&o € incoerente que o foco do exercicio seja em palavras que a-
parecem na tira, porque elas integram o texto. Mas o motivo para nao o-
corre a valorizagdo da parte visual do texto?

A tira na ilustracdo (04) inicia com dois personagens que serdo fi-
X0s, isto &, eles vdo aparecer na maioria dos quadros. Na 1° cena ou 1°
quadrinho, o rei faz um comentario seguido de um pedido ao bobo da
corte. No 2° quadrinho, o bobo tenta executar o pedido do rei, mesmo
que para isso tenha que perguntar a preferéncia do rei. Sem dar nenhum
crédito ao bobo, o rei responde com desdém. J& no 3° quadrinho, o bobo
executa o pedido do rei de modo bem ir6nico e isso néo agrada o rei, tan-
to é que no 4° quadrinho o bobo recebe um castigo pelo que tinha canta-
do ao rei.

A fala do bobo no Gltimo quadrinho ndo foi aproveitada para
construcdo de sentido dos fatos anteriormente citados. Essa fala marca o
humor da tira. A expressdo “Serd que desafinei”, é engracada, porque
novamente o bobo € irbnico. O bobo da corte faz uma acusagdo implicita,
isto é, deduzimos que o bobo ndo esta elogiando o rei, mas expressando a
forma como ¢ tratado pelo rei.

Essas reflexdes s6 foram possiveis através de inferéncias e conhe-
cimentos de mundo, e esses recursos sdo utilizados para construcdo de
sentido de um texto, mas ndo foi permitido que os alunos os utilizassem
para construcao de sentido e para reflexdao do tema.

A essa questdo Marcuschi (2005, p. 58) propfe uma alternativa
para os exercicios de compreensdo textual, as perguntas serem inferenci-
ais, pois elas seriam respondidas com base em vérias informacdes do tex-
to que ndo estdo escritas. Com perguntas deste tipo, haveria maior possi-
bilidade do aluno leitor fazer inferéncias, reflexdes e indagagdes que se-
riam respondidas por ele mesmo. Outro fator importante € destacar as ou-
tras formas de representac@es utilizadas no texto.

Como nesse exercicio a tira foi utilizada, o ideal seria trabalhar as
imagens, como portadoras de significado, a forma como a sequéncia dos
fatos foi apresentada, a tematica e os sentidos que esse texto pode trans-
mitir para cada aluno.
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Explorando a parte composicional da tira, 0s autores poderiam

comentar a auséncia dos quadrinhos na 2°cena e na 4° cena, como tam-
bém a auséncia do baldo na 3° cena.

Enfim, vimos que muito poderia ser apreendido e compreendido
com a utilizacdo de uma tira humoristica e ndo apenas conceitos gramati-
cais, pois s6 houve o interesse em aproximar 0 aluno aos usos que 0S
pronomes pessoais obliquos podem ter dentro de um texto, desconside-
rando as caracteristicas da tira.

llustracéo 02

Fonte: Adolar. Folha de S. Paulo, 15/4/2005

A tira da ilustracdo (05) € composta por trés cenas divididas em
sequéncia. No primeiro quadrinho, o neto fala ao av0 sobre sua preguica
e pergunta ao avo se ele também € preguicoso. No segundo quadrinho, o
avd responde com firmeza que ele tem muita disposi¢do. No ultimo qua-
drinho, a avd aparece e contradiz o que o av6 falou ao neto.

A tira na ilustragdo (05) foi utilizada para contextualizar o uso do
pronome demonstrativo e aferir se os alunos sdo capazes de justificar o
emprego do pronome demonstrativo na tira. Desse modo, 0s autores ndo
tiveram preocupagdo em explorar as imagens, os tipos de baldes utiliza-
dos e o humor da tira.

O exercicio segue 0 que é proposto pelos PCN (2000, p. 35), o
uso da palavra de modo contextualizado, pois abordar a palavra de forma
descontextualizada ndo tem relagdo com a competéncia discursiva.

Tomando por base essa perspectiva, pode-se dizer que o exercicio
apresenta 0 pronome demonstrativo de forma contextualizada, e, por

Revista Philologus, Ano 17, n® 51, set./dez.2011 — Suplemento. Rio de Janeiro: CiFEFiL, 2011, p. 31



Clrclo Fuminense de Estudos %/ﬂ/ﬂlyt{bw e L[;/'//ytﬂfjﬁkw&

conseguinte, toma o texto como unidade de ensino. Embora, ocorra a
preocupacdo de trabalhar o conteddo contextualizando-o, 0 exercicio
desconsidera a tematica, 0s aspectos visuais, o veiculo de circulacdo da
tira e 0 que fez a tira ser engracgada.

Além de ndo se aprofundar num ensino que diferencie o género ti-
ra dos demais géneros discursivos, o exercicio ndo possibilita que os alu-
nos aprendam a ler as imagens, identificando nelas informagdes, como
também desconsidera as informages implicitas e as relacGes de sentido
que os alunos poderiam fazer com base nos seus conhecimentos de mun-
do e através da leitura de outros textos.

6. Consideracdes finais

O livro Portugués: Linguagens, do 9° ano, de Willian Roberto
Cereja e Thereza Cochar Magalhaes foi escolhido pelas seguintes ques-
tbes: os autores serem prestigiados e renomados, o livro ser classificado
como edigdo reformulada e o fato da colecéo estar incluida no Guia de
Livros Didaticos do PNLD de 2011, ou seja, o livro estd de acordo com
0s PCN. Sendo assim, o livro Portugués: Linguagens atende as exigén-
cias do MEC.

O livro Portugués: Linguagens é dividido em quatro unidades te-
maticas, cada uma delas é subdividida em trés capitulos. Apresenta-se
nessas unidades textos diversificados que trazem temas contextualizados
gue visam promover a cidadania.

Fazendo um resumo geral da abordagem dada as tiras nos exerci-
cios, pode-se dizer que as tiras sdo usadas em grande maioria para frisar
questbes gramaticais, embora, as vezes, ocorre uma timida tentativa de
explorar as imagens, possibilitando as inferéncias e reflexfes do aluno,
essa tentativa é irrelevante em relacdo a quantidade de exercicios que fo-
cam a gramatica desconsiderando o humor da tira e suas caracteristicas
estruturais.

Partindo das analises realizadas com o material proposto e com a
quantidade delimitada de ilustragcdes, notamos que alguns aspectos séo
recorrentes nos exercicios que tem por base o género tira. Esses exerci-
cios ndo exploram as imagens e 0s mecanismos utilizados para provocar
0 riso, além disso, esses exercicios ndo trazem o estudo aprofundado do
género tira, ou seja, as caracteristicas que distinguem o género tira em re-
lacdo aos demais géneros textuais ndo sdo abordadas.
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Se os autores do livro Portugués: Linguagens tomam por base o
género tira para que o ensino de gramatica seja contextualizado e de fato
faca reflexdo sobre o uso da lingua e da linguagem, eles deveriam expor
para os alunos que a tira pode apresentar diferentes tematicas, que tem
um estilo peculiar sendo composta pelas palavras e por imagens. Citar
também que a tira utiliza mecanismos diferentes para provocar o riso,
como a ironia, a ambiguidade, a metafora, o inesperado, o subentendido
etc.

Com todas essas questdes que Cereja e Magalhdes desconsideram,
o livro acaba sendo incoerente em relagdo as questdes que estdo sendo
analisadas, Mas o que nos chama mais atencao é o livro ser aprovado pe-
lo MEC através da avaliagdo dos PNLD (2011, p. 111-116).

Através dessa avaliagdo, podemos comprovar 0 motivo da incoe-
réncia do livro de Cereja e Magalhdes na abordagem do género tira, pois
se eles trabalham com um género multimodal devem estar cientes que di-
ferentes habilidades serdo exigidas para que este tipo de texto faca senti-
do para os alunos.

Para a leitura de um género multimodal, como a tira, é necessério
que na reflex@o sobre sua linguagem seja possibilitado aos alunos desen-
volverem algumas capacidades para a compreensdo do que se lé. Essas
capacidades sdo: identificar a relacdo entre recursos expressivos e efeitos
de sentido, como por exemplo, os sinais de pontuagdo e outros mecanis-
mos de notacdo; identificar efeitos de ironia ou humor causados pelo uso
de expressdes diferenciadas; reconhecer o efeito de sentido decorrente da
escolha de uma determinada palavra ou expressdo e reconhecer o efeito
de sentido decorrente da exploracdo de recursos ortograficos ou morfos-
sintaticos.

Enfim, podemos concluir que o nosso objetivo foi alcancado, pois
ficou nitido que os exercicios ndo visaram expor 0s aspectos imagéticos
que compBe o humor das tiras, ou seja, esses aspectos ndo foram ponto
de reflexdo no ensino do Portugués.
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