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RESUMO

Este texto apresenta uma pesquisa cujo objetivo foi verificar se os fatores de con-
textualizacdo sdo importantes para provocar expectativas de leitura em alunos das sé-
ries iniciais de um curso de letras. Para isso foram analisados 24 textos produzidos por
esses alunos a partir da leitura que realizaram dos fatores contextualizadores: titulo,
autor, localizagdo, data, e elementos graficos, sem a presenca do texto escrito. Consta-
tamos que os fatores de contextualizagdo apresentaram um papel importante para de-
sencadear nos leitores certos frames (unidades de conhecimento organizadas segundo
certo conceito) em relacdo ao conteddo semantico do texto nédo apresentado. E, tam-
bém, os leitores considerados proficientes (experientes) realizaram uma leitura global
do titulo, porque encontraram neste um elemento orientador para a leitura do texto,
uma vez que o analisaram de acordo com o conhecimento de mundo de que dispdem.
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1. Introducdo

Uma das questdes polémicas sobre o tema "Leitura em Sala de
Aula": é aquela que vem da pergunta: por que 0s nossos alunos apresen-
tam tantas dificuldades em leitura? S&o muitas as reclamac@es de todos
os profissionais envolvidos na éarea, de que os alunos do ensino funda-
mental, do ensino médio e, mais especificamente, do ensino superior ndo
sabem ler e interpretar adequadamente.

Com relacdo ao ensino superior, foco central do presente artigo, ja
se tornou praxe a constatacao de “desvios” e da “crise” do idioma verifi-
cados nas provas de redacdo dos vestibulares. Seria imprescindivel para a
andlise dessa situacdo levar em conta que os sujeitos desse processo en-
sino-aprendizagem sdo falantes nativos e, portanto, o ensino de leitura de
lingua portuguesa deve adquirir alguns aspectos peculiares.

Em relacdo ao ensino de lingua portuguesa que ocorre em nossas
escolas, Pessoa (1986-1987, p. 11-14) afirma ter constatado a existéncia
de um “divércio entre os textos de orientagdo curricular, ou seja, as pro-
postas, subsidios, guias, etc., colocados a disposicdo do professor pelos
oOrgéos publicos da educagdo, e a pratica de sala de aula”.
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Para essa autora, um dos aspectos enfatizados nessa obra é a im-
portancia do trabalho com a linguagem oral, cujo tratamento tem sido
bastante decisivo na contribuicdo da linguistica no ensino de linguas. As-
sim, segundo Pessoa (1986-1987, p. 12),

Os textos salientam a importancia do desenvolvimento desta modalidade,
apontando para a necessidade da criacdo de situagdes de interacdo em sala de
aula entre professor e aluno e entre os proprios alunos, uma vez que é funda-
mental o didlogo, a convivéncia, a troca de experiéncias entre ambos. E ape-
nas na medida em que o aluno tem condicGes de constituir-se locutor e, mais
ainda, de constituir os outros como interlocutores, que a linguagem pode de-
senvolver-se como atividade social que é.

Com base em tais consideracGes, podemos afirmar que o profes-
sor deve preocupar-se com 0 aspecto da linguagem oral e suas implica-
¢Bes com as atividades de leitura especificamente. Todavia, sabemos que
o aluno é bastante treinado a somente escrever, e consequentemente sua
leitura e compreensdo dos textos automaticamente sdo relegadas a um
segundo plano.

Na pratica, em geral, o professor de lingua portuguesa preocupa-
se muito com o ato de escrever. Parece que ensinar lingua é simplesmen-
te levar o aluno a um dominio considerado “satisfatorio”, em termos de
leitura e de producéo escrita, do que se convencionou chamar lingua pa-
dréo.

Entretanto, no momento em que esse aluno sai do ensino funda-
mental e vai para 0 ensino médio, notamos que os problemas continuam
0s mesmos. Ao chegar ao ensino superior, observamos nesse aluno as ex-
tremas dificuldades que tem para ler, em decorréncia da leitura “falha” e
da dificuldade em compreender e interpretar textos. Dentro desse contex-
to educacional, justifica-se a pertinéncia desta linha de pesquisa, uma vez
gue o presente artigo apresenta um estudo dos fatores de contextualiza-
¢do como elementos que contribuem significativamente para avangar ex-
pectativas quanto a compreensao do contetdo semantico de textos diver-
S0S.

2. Referencial teérico

Prioriza-se neste artigo a linha de pesquisa da linguistica textual,
0s aspectos de leitura numa abordagem cognitivista propriamente dita e
dentro dela os linguistas Beaugrande e Dressler (1981), Kintsch (1978),
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Marcuschi (1983), e os pesquisadores Leffa (1996), Lajolo (1994), Zil-
berman e Silva (1995), Maténcio (1994), Kato (1990) e Kleiman (1996).

Sendo o objetivo desta pesquisa evidenciar o papel dos fatores
contextualizadores na leitura de texto, é extremamente pertinente o le-
vantamento do conceito de leitura, bem como a respectiva abordagem
dos fatores de contextualizacao.

Assim sendo, a leitura pode ser conceituada de varias maneiras,
dependendo nédo s6 do enfoque dado, mas também do grau de generali-
dade com que se pretenda definir o termo. O conceito geral de leitura tem
a finalidade de oferecer um ponto de partida para as conceituac@es espe-
cificas. Os conceitos especificos de leitura prendem-se a aspectos dife-
rentes uns dos outros. Pretendemos eleger um conceito que concilie o
conceito geral e os especificos com a finalidade de fundamentar o pre-
sente artigo.

Dentro do conceito geral de leitura, observa-se, segundo Leffa
(1996, p. 9-10), que “ler ¢ olhar uma coisa e ver outra”. Para o autor a
leitura, portanto, é basicamente um processo de representacdo, ndo se da
por acesso direto a realidade, mas sim por intermediacdo de outros ele-
mentos da realidade. Embora a leitura normalmente seja processada por
meio da lingua, também é possivel a leitura por meio de sinais nao lin-
guisticos. Assim, por exemplo, um engenheiro e um professor fardo dife-
rentes leituras sobre um mesmo objeto: se for uma “casa”, o engenheiro
fard uma leitura enfocando aspectos de construcdo civil e de calculos;
provavelmente, o professor fara uma leitura enfocando aspectos de fami-
lia, sociedade e seguranca que esse objeto representa, ou seja, como leito-
res, ndo lemos somente a palavra escrita, mas também lemos o préprio
mundo que nos cerca.

Com relagdo aos conceitos especificos, o processamento da leitu-
ra, conforme Kleiman (1996, p. 32), comeca pelos olhos, que permitem a
percepcdo do material escrito, que passa entdo a uma memoria de traba-
Iho que o organiza em unidades significativas. Essa memdria seria ajuda-
da nesse processo por outra intermediaria que tornaria acessiveis, como
num estado de alerta, aqueles conhecimentos relevantes para a compre-
ensdo do texto em questdo dentre todo o conhecimento que estaria orga-
nizado em nossa memoria de longo prazo (também chamada de meméria
semantica, ou memoria profunda).

O aspecto cognitivo da leitura, segundo Kleiman (1996), é visto,
inicialmente, sob a perspectiva do processamento da informacéo, come-
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cando pela percep¢do do material linguistico e terminando no mecanismo
de agrupamento desse material em unidades sintaticas, o processo de fa-
tiamento. Sua proposta, nesse sentido, consiste no modelamento das es-
tratégias metacognitivas (consciéncia do processo de aprendizagem) me-
diante a formulagéo de objetivos prévios a leitura e a elaboracdo de pre-
dicBes sobre o texto.

A concepcao de leitura vista em Kleiman (1996), como “interagdo
do leitor com dados do texto, dados de sua memoria e de sua capacidade
cooperativo-comunicativa com um autor que ele geralmente ndo conhe-
ce”, é corroborada por Kato (1990, p. 100).

Para Lajolo (1994), ler ndo é decifrar, tampouco decodificar, com
num jogo de adivinhagdes, o sentido de um texto. Porém, é exatamente, a
partir do texto, ser capaz de atribuir significados, conseguir relaciona-los
a todos os outros textos ja lidos e reconhecer no texto o tipo de leitura
gue seu autor pretendia, ou ainda, entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se
contra ela, propondo outra ndo prevista.

Dessa forma, acreditamos que ler € um processo de interlocugdo
entre leitor/autor, mediado pelo texto. Trata-se de um encontro com o au-
tor ausente, que se da pela sua palavra escrita, ou seja, ler é atribuir signi-
ficados ao texto.

Em sequéncia a mesma linha de analise, Zilberman e Silva (1995,
p. 112-113) corroboram o conceito de leitura proposto por Lajolo (1994),
no que se refere & énfase dada ao leitor quando afirmam: “compreende-
mos a leitura enquanto um processo historicamente determinado, que
conjuga e expressa os anseios da sociedade”. Neste caso, a leitura coloca-
se como um meio de aproximacéo entre o individuo e a produgéo cultu-
ral, é capaz de instigar a formacdo de uma consciéncia critica por parte
do leitor.

No entender de Maténcio (1994, p. 42-44), a leitura é uma ativi-
dade individual quanto ao ato fisico, e ao longo do processo, o leitor ndo
fica passivo frente ao texto. Por conseguinte, a visdo de leitura como
“busca de significado” ¢ substituida pela concepcdo de leitura como
“construcgdo de significado”. A autora também defende o ponto de vista
de que, por meio da leitura, estabelece-se um evento interativo entre au-
tor e leitor, mediado pelo texto.

Tomando como ponto de partida os diferentes conceitos de leitu-
ra, parece licito afirmar que um leitor proficiente (experiente) seria aque-
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le que conseguisse efetivar a interagdo entre conhecimento prévio, co-
nhecimento linguistico e o conteldo do texto, de maneira adequada.
Além disso, deveria ser capaz de perceber uma série de informacgdes dos
textos escritos em portugués corrente apenas com uma ‘“passada de
olhos” sobre o texto. Acreditamos que essa leitura de exploragdo do texto
é uma estratégia muito usada pelo leitor proficiente (experiente) e deve
ser praticada por todos que queiram melhorar a sua capacidade de com-
preensdo de texto.

Concluimos, a partir das informacdes encontradas no referencial
tedrico, que o leitor ideal é aquele que precisa possuir além da competén-
cia sintatica, semantica e textual, uma competéncia especifica da realida-
de historico-social refletida pelo texto.

No presente artigo, consideramos que a leitura bem sucedida co-
meca com uma exploragdo do texto (leitura global) que deve resultar
numa série de previsdes sobre o contetido do que sera lido. As hipdteses
e inferéncias do leitor nesse procedimento decorrem da interacdo da in-
formacdo visual (fonte, titulo, autor, data, sinais graficos, ilustracdes, di-
visOes do texto, legendas, notas e referéncias), da leitura rapida de algu-
mas partes e do conhecimento linguistico e de mundo, do leitor.

Ler, portanto, é interagir com o texto. A leitura implica uma cor-
respondéncia entre conhecimento prévio e os dados fornecidos pelo tex-
to. Leitor e texto s30 componentes essenciais desse processo. A vista dis-
so, para compreendermos o ato de leitura, temos de considerar o papel do
leitor, o papel do texto e também o processo entre leitor e o texto, tudo
isso em conjunto e ndo separadamente. 1sso se da porque a leitura ndo é
um processo linear (no qual somente ocorre a decifracdo das letras, pala-
vras por palavras), mas sim € ciclica (ativagdo do conhecimento prévio e
da leitura de mundo).

Uma vez que estamos tratando a leitura numa abordagem cogniti-
va, 0s modelos cognitivos globais exercem um papel importante para as
abordagens apresentadas no presente trabalho.

Os modelos cognitivos globais sdo blocos completos de conheci-
mentos relativos a conceitos intensamente utilizados na interagdo huma-
na. Trata-se de estruturas cognitivas que organizam nosso conhecimento
convencional de mundo em conjuntos bem integrados.

Segundo Fulgéncio e Liberato (1996, p. 27-31), a obten¢do de in-
formagdo mediante a linguagem “ndo se faz pela compreensdo de cada
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elemento individual, ou seja, a decodificagdo de um texto ndo se da ex-
clusivamente pela soma de seus elementos”.

Assim, o significado ndo é computado somente por intermédio
dos elementos explicitos no texto, e geralmente a informacéo literal de
um titulo ndo exprime totalmente aquilo que o autor tem para comunicar.
Observa-se, portanto, que a habilidade na construcdo de sentidos exige,
obviamente, conhecimentos apropriados do mundo. Diversas teorias ar-
gumentam que grande parte do conhecimento de mundo é armazenado na
forma de frames, esquemas, planos e scripts.

Na sua abrangéncia, os frames compreendem, para Marcuschi
(1983, p. 48), “o conhecimento diario sobre um conceito central, propor-
cionando os elementos que em principio fazem parte de um todo sem di-
zer em que ordem ou sequéncia l6gica ou temporal, mas estabilizando-se
em tipos”.

Os frames sdo conjuntos de conhecimentos armazenados na me-
moria debaixo de um “certo rétulo, sem que haja qualquer ordenacio en-
tre eles; exemplos: Carnaval (confete, serpentina, desfile, escola de sam-
ba, fantasia, baile, mulatas etc.); Natal, viagem de turismo”. (KOCH;
TRAVAGLIA, 1996, p. 60)

Para a consecucdo do presente trabalho, optamos por abordar so-
mente os aspectos relativos ao mddulo cognitivo global FRAMES, pois a
compreensdo dos fatores de contextualizacdo, representados inicialmente
por intermédio da leitura do titulo "Cesta basica de ilusbes" (SILVA,
1999), (ANEXO), deve ser demonstrada em linhas mais gerais, uma vez
gue essa compreensao envolve conceitos gerais, categorias, regras e es-
tratégias. Esse conhecimento geral ndo é amorfo, pois esta organizado em
sistemas conceituais. Portanto, uma das formas de explicar essa organi-
zacdo seria em termos de frames, j& que esses ndo sdo unidades arbitra-
rias do conhecimento, ou seja, frames sdo unidades de conhecimento or-
ganizadas a partir de certo conceito.

Além disso, os frames dizem respeito a um conhecimento diério
sobre um conceito central, proporcionando assim os elementos que inici-
almente fazem parte de um todo sem a necessidade de uma ordenacdo 16-
gica ou mesmo temporal. (MARCUSCHI, 1983, p. 48) Assim, o titulo
em questdo “Cesta basica de ilusdes” apresenta conceitos em relacdo ao
campo semantico de suas palavras ativando frames, cujos elementos néo
seguem uma ordem l6gica ou temporal para se estabilizarem em tipos.
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3. Procedimentos metodologicos

A pesquisa foi realizada com 72 alunos da primeira série e com 31
alunos da segunda série de um curso de letras de uma universidade do in-
terior paulista. A coleta de dados foi realizada em dois momentos dife-
rentes, ou seja, um momento para cada série. Os dois momentos foram
assim divididos: para a primeira série foi observado apenas o titulo “Ces-
ta basica de ilusdes” sem qualquer outra informacao. Os alunos respon-
deram em folha a parte a seguinte questdo: Um texto com esse titulo tra-
taria de que assunto?

Os alunos da segunda série foram divididos aleatoriamente em
duas turmas: (A e B) e responderam a mesma questdo: Um texto com es-
se titulo trataria de que assunto?, porém, acrescida de outros elementos
de contextualizacdo. Assim, a turma A, além do titulo, teve contato com
0 nome do autor e a localizagdo do texto-fonte, e a turma B teve contato
com todos os referidos fatores de contextualizacdo: titulo, autor, localiza-
cdo, data e elementos graficos.

Por intermédio da pergunta de pesquisa e do acréscimo de novos
fatores de contextualizacdo para cada coleta de dados, mostramos a ati-
vacdo de diferentes frames de conhecimento dos leitores-informantes,
apos a leitura dos fatores de contextualizacdo em questao.

As respostas dos alunos de ambas as séries foram analisadas de
acordo com o contelido seméantico das expressdes que compdem os fato-
res de contextualizacdo, formando conceitos que, por sua vez, possibilita-
ram a ativacdo de frames na mente dos leitores-informantes. Assim, para
a andlise do corpus, confrontamos as respostas dos alunos ao contetdo
semantico do texto-fonte.

Nessa andlise inicial observamos o fator de contextualiza¢do: o ti-
tulo, em relacdo aos dois conceitos apresentados por ele (conceitos rela-
cionados as expressdes: “cesta basica” e “de ilusdes”), e verificamos 0s
frames ativados por esses dois conceitos, além de apresentarmos uma
classificacdo para esse tipo de titulo. Ressaltamos o fato de que os leito-
res ndo tiveram contato com o texto propriamente dito, e somente levan-
taram suas hipéteses a partir da leitura que fizeram do titulo: “Cesta basi-
ca de ilusoes”.

Para a andlise do corpus confrontamos a resposta do aluno ao con-
telido semantico do texto original.
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No segundo momento, foram analisadas as respostas das turmas A
e B referentes aos alunos da segunda série. Como vimos, a turma A ob-
servou o titulo, o autor e a localizacéo, e a turma B observou todos os fa-
tores de contextualizacdo do texto original.

Como critério de andlise, igualmente observamos nas respostas
dos alunos os frames de conhecimento de mundo ativados na mente dos
leitores em relacdo a exposicdo de cada fator de contextualizagdo apre-
sentado para cada etapa da pesquisa.

4. Resultados da pesquisa

No que concerne as hip6teses levantadas anteriormente foi possi-
vel constatar que os alunos da primeira série, que so tiveram o titulo co-
mo informacdo do texto, prenderam sua atencéo no titulo por inteiro. Em
seus textos, os frames ativados giram somente em torno das campanhas
politicas e dizem respeito a um conhecimento diario sobre o conceito
central cesta béasica versus de ilusdes, em que a ordem ou a sequéncia
I6gica temporal ndo importam por se tratar de um conjunto de conheci-
mentos armazenados na memdria do leitor, debaixo de certo rétulo
(KOCH; TRAVAGLIA, 1996; MARCUSCHI, 1983).

Os alunos do grupo A da segunda série revelam em seus textos
que os frames ativados em torno das ilusfes politicas reforcadas pela mi-
dia televisiva ocorreram devido a localizag8o do texto-fonte, o qual acre-
ditamos ser um importante fator de contextualizacdo para provocar ex-
pectativas de leitura. Ressaltamos que, para essa etapa da pesquisa, além
do titulo, foram fornecidos o nome do autor e a localizagdo (de onde o
texto original foi extraido). Vimos que esses alunos alcancaram expecta-
tivas de leitura muito fiéis ao conteldo informacional do texto-fonte.
Percebemos também que os fatores de contextualizacdo que lhes foram
concedidos contribuiram para esse avanco. Dessa forma, em relacdo aos
alunos da primeira série, estes outros revelam maior aproximagao ao con-
tetido informacional do texto original.

Ao analisarmos os resultados obtidos com os alunos da segunda
série — turma B, constatamos que, apesar da exposicdo a todos os fatores
de contextualizagdo, alguns se prenderam mais a leitura que fizeram do
titulo, em detrimento dos demais fatores contextualizadores. Isso signifi-
ca que tais alunos fizeram uma leitura voltada muito mais as criticas ao
Governo, & Economia e a politica social do pais. Outros, porém, enfatiza-
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ram a realidade do povo brasileiro que vive de iluses, sonhos almejados
por dias melhores. Houve também alunos que deram mais atengdo aos
elementos graficos apresentados, pois a foto da apresentadora Marilia
Gabriela ja traduz por si s6 todo o contetido semantico do texto-fonte.

Em suma, concluimos que os frames (um dos modelos cognitivos
globais) sdo subjetivos e avaliativos. Dessa forma, devemos assumir que
as proposicGes que 0s representam prendem-se a variacdo pessoal de
conceitos em termos de sua completude, ordenagdo ou hierarquia. Além
do conhecimento, observamos que os frames representam crengas avalia-
tivas como, por exemplo, opinides sobre situagdes de vida. Esse fato sig-
nifica, portanto, o diferente desenvolvimento dos alunos da primeira série
e da segunda série e, por conseguinte, tal resultado também alerta sobre
as implicacdes pedagégicas decorrentes dessa diferenca. Dai acreditar-
mos ser necessaria a constante redefinicdo dos objetivos em leitura por
parte do professor e dos proprios alunos envolvidos no processo ensino-
aprendizagem.

Dada a provisoriedade e a falibilidade da leitura apenas dos fato-
res de contextualizacdo, € 6bvio que essa leitura ndo detém e ndo produz
um saber, tal como na leitura integral do texto. Porém, constatamos que,
por meio do presente trabalho, a leitura dos fatores contextualizadores
aciona um processo de conhecimento a partir da experiéncia e do exerci-
cio cotidiano da sua préatica: a capacidade associativa e a producéo predi-
tiva de sentidos.

5. Consideracoes finais

Iniciamos este trabalho evidenciando a necessidade de oferecer ao
aluno um ensino de lingua portuguesa que atenda as demandas concer-
nentes ndo so a escrita, mas também a leitura, ja que muitos estudantes
chegam ao ensino superior com sérias dificuldades para apreender os
sentidos de um texto.

Cremos que o caminho para tornar o aluno proficiente na leitura
de textos compreende varios aspectos, sendo que um deles consiste em
reconhecer o papel dos fatores contextualizadores na leitura de texto. As-
sim considerando, empreendemos uma pesquisa cujo objetivo foi revelar
se esses fatores realmente interferem na habilidade leitora dos alunos.

Segundo nossas analises, foi possivel constatar que os fatores de
contextualizacdo tém um papel importante para desencadear frames nos
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leitores em relagdo ao contelido semantico do texto original; pois, de cer-
ta forma, todos alunos-leitores do presente trabalho conseguiram avangar
algumas expectativas em relagdo a leitura do texto original.

Vimos que o leitor considerado proficiente (experiente) é aquele
que realiza uma leitura global do titulo, apoiando-se no conhecimento de
mundo. Esse leitor é capaz de fazer uma analise do campo semantico das
expressdes “cesta basica” e “de ilusdes”, partindo do sentido denotativo
das expressOes para 0 sentido conotativo. Em seguida, podera efetivar a
junco das express@es, levantar e selecionar predigBes para sua leitura.
Observamos que os referidos grupos de leitores apresentam suas estraté-
gias de leitura metaconsciente, ou seja, conseguem monitorar e estabele-
cer objetivos para uma leitura mais adequada, de maneira “consciente”.

Nossas analises sinalizam ainda que, quanto mais informaces so-
bre os fatores de contextualizagdo forem oferecidas ao aluno-leitor, mais
este avancara em suas expectativas e hipoteses sobre o texto. Trata-se de
o professor provocar esses multiplos olhares, que tornam a leitura uma
atividade instigante e prazerosa. Por fim, cremos que sdo essas estraté-
gias pontuais, com objetivos claros e definidos, que poderao efetivamen-
te contribuir para a formacéao do aluno-leitor.
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ANEXO 1

2 tvfolha domingo, 7demargode1999 FOLHA DE S.PAULO

Cesta bdsica de ilusoes

FERNANDO DE BARROS E SILVA
Editor interino de Opinido.

Com crise se cresce. Esse
é o slogan adotado pelo
SBT para entrar em sinto-
nia com os ares do
do mandato. Muito mais
que o suposto apelo pa-
triético, o que ressalta na
frase € o elogio da esperte-
za e da competigio indivi-
dualista que ela embute.
Na crise, fatura quem tiver
mais condicbes e menos
escripulos para passar os
Oulros para trds.

E ‘mais um exemplo da
aclimatagdo brasileira da
cartilha  neoliberal.
compasso, alids, com a po-
litica oficial de Brasilia,
que manda cortar o di-
nheiro da cesta bisica dos
famintos em nome do es-
forgo fiscal.

A contribui¢io do SBT
a0 pats, no entanto, nio se
restringe ao slogan edifi-
cante. A programacio da
emissora tem se esforcado
para colocd-lo em pratica.
Tome-se o caso do “SBT
Re 6rter” da semana pas-

2, cujo tema, em tese,
senaodesemprego

A pauta do programa,
apresentado por Marilia
Gabriela, ela mesma, é
uma espécie de achado dos
novos tempos. Escolhidos
a esmo sete desemprega-

que € tiro e quedn para
conseguir emprego’

O programa lra(ou entio
de

Marilia Gabriela, que apresenta o “SBT Repérter”, as quartas-feiras, as 22h30, no SBT

perta da miséria e do de-
sespero pela emissora,
que, a pretexto de fazer

gao dos desesperados. nu-
ma espécie de transe sin-
crético, a0 mesmo tempo

um problema social em
questio de fé e produz
mistificagdo grosseira. Es-

prestigio como Jomalwu,
construido muito anti
mente, ¢ verdade, para

um verniz de credibilidade
a um pro; cujo efeito
mais evidente € turvar ho-
rizontes e obscurecer qual-

83" emqueiaensinandoaoes- tamos, por assim dizer,no  querdebate sério.
dos,cads um dees foien L ador algumas simpa.  reinodoimponderivel,  Esse “SBT _Repérter”
PO Pociy tias destinadas a conseguir Essa forma insidiosa Permite equacionar dois

do programa a um “guia
espiritual” a fim de tentar
arrumar umemprego.
Claudinei foi a uma
mae-de-santo; Rafael visi-
tou uma vidente; Marcos
Gualberto procurou um
rabino; Nilson, uma cif
na; Fitima foi ver um culto
evangélico; Francisco ten-
tou a simpatia do alho; Ju-
randir, finalmente, foi orar
com o padre. Marcelo, o
qual, segundo Marilia C-
briela, “tem uma oragdo

um postode trabalho.

Ao final, ficamos todos
sabendo que algumas das
cobaias do SBT arruma
ram seu emprego, a0 passo
que outras nao tiveram a
mesma sorte e continua-
vam engrossando as esta-
tisticas do IBGE.

Nio seria 0 caso, eviden-
temente, de criticar aqui a
crendice popular, mas, an-
tes, de chamar atencdo pa-
raainstrumentalizagao es-

com que o “SBT Repdr-
ler apnsv.ma 0 drama d

problemas mais amplos
lativos & TV. Primeiro, a
sua i pela re-

asua suposxa solu;.m pel
via da supersti¢do é um si-
nal de que o compromisso
jornalistico foi jogado as
favas em nome de alguns
pontos a mais de audién-
cia, pouco importando
quanto isso possa custar.
Nao deixa de ser um de-
talhe perverso que Marilix
Gabriela empreste  seu

igido e pelo misticismo,
que hoje vai da programa-
¢do ao controle das emis-
soras. Isso se verifica na
Manchete e na Record, ob-
viamente, mas também na
Globo, no SBT ¢, margi-
nalmente, na Bandeiran-
tes, que disputam a tapa o
'Vassedopa popstar.
undo lugar, a di-

1 n\éo e fronteiras entre

mnmlusmo e ficgdo, com
resultados que vdo do me-
1O Qwverslonismo mais ou
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