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RESUMO

Este trabalho é o resultado de pesquisa de iniciacdo cientifica intitulada “Das
ciéncias da linguagem a sala de aula: os PCN como fonte mediadora entre teoria e
pratica”, que se realizou na Universidade Estadual Mato Grosso do Sul (UEMS) de
Campo Grande, tendo como periodo 2012-2013. O projeto tinha como finalidade pes-
quisar a problematica das transmissdes dos saberes elaborados na esfera cientifica, em
particular o conceito de géneros do discurso, e transpostos para a realidade da sala de
aula. Elaborado na década de 1950 pelo filésofo russo Mikhail Bakhtin, o género do
discurso constitui unidade de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa por meio
de textos desde a publicag@o, em 1998, dos Parametros Curriculares Nacionais. Para
verificar de que modo se da essa transposicdo, efetuamos uma leitura aprofundada
dos PCN e do Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino do municipio de
Campo Grande (MS), SEMED, na area de lingua portuguesa. O objetivo era investi-
gar se e de que modo o género discursivo/textual é trabalhado. Por meio da leitura
comparativa entre esses dois referenciais pedagégicos, verificamos um distanciamento
com relacdo a formulag&o original de Bakhtin, na medida em que a concepgéo de lin-
gua e linguagem, bem como a de género discursivo, apresenta alguns indicios de nor-
matividade. Com efeito, nem sempre o género é trabalhado em sua dimens&o de prati-
ca discursiva regulada por fatores externos a lingua, o que contraria as manifestagdes
da linguagem para além da sala de aula.

Palavras-chave: Género do discurso. Ensino. Aprendizagem. Lingua Portuguesa

1. Introducdo

Este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa de iniciacdo
cientifica que tinha como objetivo maior investigar o a transposicao dida-
tica do conceito de género do discurso em dois referenciais pedagogicos
para o0 ensino da lingua portuguesa: os Parametros Curriculares Nacio-

' Este trabalho faz parte da pesquisa de iniciagéo cientifica realizada entre 2012 e 2013, financiada
pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) e pela Fundagéo de
Apoio ao Desenvolvimento do Ensino, Ciéncia e Tecnologia do Estado de Mato Grosso do Sul
(FUNDECT).
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nais (PCN, 1998) e o Referencial da Secretaria Municipal de Educacéo
do Municipio de Campo Grande (SEMED, 2008), capital do estado de
Mato Grosso do Sul.

A metodologia da pesquisa consistiu, inicialmente, em tomar co-
nhecimento da formulagdo tedrica do conceito de género do discurso,
presente na obra Estética da Criacdo Verbal, do filésofo russo Mikhail
Bakhtin (2003). Em um segundo momento, estudamos os dois referenci-
ais mencionados, no intuito de verificar a apropriagdo do conceito.

A hip6tese da pesquisa era que tais propostas didatico-pedagogi-
cas, ao elegerem os géneros discursivos e 0s textos como unidade de en-
sino, poderiam deixar de lado alguns aspectos essenciais contidos na
formulacdo de Bakhtin, revelando uma tendéncia para a normatividade
do género. Tal hipdtese sustentou-se no argumento de que os formandos
dos cursos de letras, futuros professores de lingua portuguesa, ndo pos-
suiriam uma formacdo direcionada para a problematica da transposicéo
didatica de teorias linguisticas do texto e do discurso, a exemplo do que
ocorre com o conceito de género do discurso.

Neste artigo, expomos de forma sucinta as etapas da pesquisa e 0s
resultados alcancados.

2. O género do discurso na teoria bakhtiniana

Elaborado na década de 1950 por Bakhtin (2003), na obra Estética
da Criagdo Verbal, o conceito de género do discurso corresponde a uma
formulacédo adiantada da teoria do dialogismo.

O Circulo de Bakhtin, como ficou conhecido o grupo de estudio-
s0s russos de que Bakhtin fazia parte, desenvolveu, em varios escritos, a
tese de que a realidade fundamental da lingua e da linguagem néo € seu
aspecto estavel e reiteravel, mas sua relacdo inextinguivel entre a lingua,
0s sujeitos e a interagdo verbal (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2002). Essa
proposta teorica se opunha fortemente as abordagens formalistas do texto
literario e, de modo mais amplo, da atividade de linguagem.

Na realidade, a reflexdo sobre os géneros vem desde a antiguida-
de, estudados na Retorica e Poética de Aristoteles, com objetivos e pro-
blematicas distantes, porém, da formulacdo de Bakhtin. I1sso porque, nos
estudos do filésofo grego, em particular na Arte Retérica, a linguagem
ndo constituia um fim em si, mas um meio para se discutir outras ques-
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tdes, como a arte da persuasdo e da imitag&o.

Entre o final do século XIX e até a metade do século XX, as idei-
as do circulo de Bakhtin tomam forma em obras variadas. Essas ideias
influenciam sobremaneira os estudiosos e pensadores da linguagem até
os dias atuais, revolucionando o modo de pensar a linguagem, ndo mais
como sendo individual (subjetivismo idealista), nem tampouco formal
(objetivismo abstrato), mas como uma forma de interacdo social, ou seja,
pelo viés da comunicacdo entre pelo menos dois sujeitos — o locutor (su-
jeito falante) e o interlocutor (destinatario).

Para o fildsofo, o que importa na lingua sdo os usos que dela fa-
zem 0s sujeitos, logo, é a comunicagdo ou interacdo verbal que constitui
0 ponto de partida para uma concep¢do da linguagem. Para Bakhtin
(2002; 2003), o enunciado é produto de trocas sociais de um determinado
“campo da atividade humana” (BAKHTIN, 2003, p. 261). Atentamos pa-
ra o fato de que Bakhtin ndo era linguista, mas filésofo. Ele estudava a
linguagem ndo com objetivos pedagdgicos ou didaticos, mas como um
verdadeiro objeto do conhecimento.

Nessa perspectiva, todas as atividades que permeiam a sociedade
estdo estritamente ligadas a linguagem. As formas e usos da linguagem
correspondem diretamente as especificidades e necessidades das diferen-
tes esferas da comunicacéo verbal. Por exemplo, em um género discursi-
vo como a palestra, o locutor emprega enunciados especificos e direcio-
nados para o interlocutor, que pode ser real, virtual ou ideal. Segundo o
fildsofo:

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos),
concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da
atividade humana. Esses enunciados refletem as condicdes especificas e as fi-
nalidades de cada referido campo néo s6 por seu contetido (temético) e pelo
estilo de linguagem, ou seja, pela selegdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos
e gramaticais da lingua mas, acima de tudo, por sua constru¢do composicio-
nal. (BAKHTIN, 2003, p. 261)

O autor menciona, ainda, a diversidade de géneros do discurso,
em outras palavras, os géneros do discurso sdo infinitos e inesgotaveis,
pois refletem a propria complexidade de cada campo de atividade huma-
na. No dia a dia, os falantes empregam os géneros com facilidade e segu-
ranga, mesmo ignorando sua existéncia e seu fundamento, o que indica a
existéncia de uma competéncia ou norma genérica na consciéncia dos fa-
lantes, fato este que muito provavelmente respalda o ensino e aprendiza-
gem de textos com base na teoria dos géneros.
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E importante frisar, no que se refere ao ensino dos géneros, que a
perspectiva tedrica de Bakhtin acerca da natureza da linguagem se opde a
visdo formalista da lingua-sistema, tal como teorizada por Saussure. Para
o filésofo, a diversidade dos géneros dificultou um aprofundamento dos
estudos sobre a natureza linguistica dos enunciados, tendo em vista que
foram negligenciados pelas tendéncias formalistas, que constituiram, jun-
tamente com a filologia, a base do ensino das linguas, mortas (como o la-
tim) e vivas (linguas modernas). A esse respeito, o autor diz que:

Estudavam-se — e mais que tudo — os géneros literarios. Mas da Antigui-
dade aos nossos dias eles foram estudados num corte de sua especificidade ar-
tistico-literaria, nas distingdes diferenciais entre eles (no ambito da literatura)
e ndo como determinados tipos de enunciados, que sdo diferentes de outros ti-
pos, mas tém com estes uma natureza verbal (linguistica) comum. (BAKH-
TIN, 2003, p. 263)

Prosseguindo em sua reflexdo, Bakhtin (2003) divide os géneros
do discurso em duas categorias: 0s géneros primarios (simples) e os se-
cundarios (complexos). Os primeiros se referem aos atos de fala mais
elementares da vida cotidiana, “que se formaram nas condi¢des da co-
municacao discursiva imediata” (p. 263). Os géneros discursivos secun-
déarios, complexos ou evoluidos, como 0s romances, as pesquisas cienti-
ficas, entre outros, promovem o encadeamento de ideias de comunicagéo
cultural, sendo predominantemente escritos. Tanto os géneros primarios
como os secundarios estdo intimamente ligados, sendo os primarios a ba-
se para a formagao dos géneros secundarios. Essa divisdo tedrica permiti-
ria elucidar a complexidade do enunciado.

Essa concepcédo sobre o funcionamento da linguagem com base
em géneros do discurso ndo pode ser desvinculada da teoria do dialogis-
mo, formulada pelo circulo e sobre a qual estd assentada a teoria dos gé-
neros do discurso. O dialogismo, ora tratado como teoria, ora como con-
ceito, foi desenvolvido em escritos variados do circulo de Bakhtin, sendo
que alguns deles sequer foram traduzidos para o portugués?.

Queremos com isso dizer que, para compreender em sua totalida-
de a formulagéo sobre os géneros do discurso, tal como ela se apresenta
em Estética da Criagdo Verbal (BAKHTIN, 2003), é necessario relacio-
na-la a teoria do dialogismo. Para Bakhtin, o dialogismo €, antes de tudo,
um principio da linguagem. Assim, os enunciados sdo fundamentalmente

2 A exemplo do texto de Volochinov intitulado “A teoria do enunciado”.
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dialdgicos porque nenhum falante é o primeiro no universo a se pronun-
ciar sobre algum assunto, ou ainda, a proferir a palavra virgem, despoja-
da de sentido(s) prévio(s). Ao enunciado do falante, sobrepdem-se outras
vozes, ou ainda, outros dizeres e ditos. E nesse sentido que, para Bakhtin
(2003), “cada enunciado é pleno de ecos e ressonancias de outros enunci-
ados com os quais esta ligado pela identidade da esfera de comunicacéo
discursiva” (p. 297).

Desse modo, no sentido contrario das abordagens formalistas, es-
sa teoria (re)integra plenamente o sujeito, o social e, em particular, o ou-
vinte, em sua teorizacdo sobre a realidade fundamental e fundadora da
linguagem. A alteridade, expressa na presenca (real ou virtual) do outro
(campo, enunciado), ganha for¢a na figura do ouvinte. Para Bakhtin
(2003), “toda compreensdo é prenhe de resposta, e nessa ou naquela for-
ma a gera obrigatoriamente: o ouvinte torna-se falante” (p. 271).

Essa orientacdo do enunciado do sujeito falante para o enunciado
do outro, ouvinte, pode ser melhor explicada pela citagéo a seguir:

O empenho em tornar inteligivel a sua fala é apenas 0 momento abstrato
do projeto concreto e pleno de discurso do falante. Ademais, todo falante é por
si mesmo um respondente em maior ou menor grau: porque ele ndo é o pri-
meiro falante, o primeiro a ter violado o eterno siléncio do universo, e pressu-
pde ndo so a existéncia do sistema da lingua que usa mas também de alguns
enunciados antecedentes — dos seus e alheios — com os quais 0 seu enunciado
entra nessas ou naquelas relacdes (baseia-se neles, polemiza com eles, sim-
plesmente os pressupde ja conhecidos do ouvinte). Cada enunciado é um elo
na corrente complexamente organizada de outros enunciados. (BAKHTIN,
2003, p. 272)

Esses apontamentos sobre a teoria dos géneros do discurso mos-
tram a complexidade da linguagem, em particular, a relagdo estreita entre
as formas da lingua e os elementos objetivamente externos a ela, isto &,
os elementos que estdo relacionados ao contexto de producdo, circulacéo
e recepcdo dos géneros discursivos.

Com essa introdugdo a problematica dos géneros, passamos a se-
gunda etapa da pesquisa, que consistiu em verificar como essas ideias
centrais foram assimiladas em dois referenciais pedagogicos para o ensi-
no da lingua portuguesa no Brasil, a partir dos anos 90.
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3. Problemas da transposi¢do didatica do conceito de género do dis-
curso em dois referenciais pedagégicos

Para verificar de que modo é efetuada a transposicdo didatica do
conceito de género do discurso nas instancias pedagdgicas, efetuamos
uma leitura aprofundada de dois referenciais: em ambito nacional e go-
vernamental, os Pardmetros Curriculares Nacionais (1998) de ensino da
lingua portuguesa, e, em ambito local e municipal, o Referencial Curri-
cular da Rede Municipal de Ensino do municipio de Campo Grande —
MS (SEMED, 2008).

Por meio da leitura comparativa entre as duas instancias mediado-
ras de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa, nas quais o texto e,
por extensdo, o género, é eleito objeto de ensino, verificamos que ocorre
a assimilacdo de um discurso condizente com as ideias centrais de Bakh-
tin acerca dos géneros, como se pode notar pelas citacfes a seguir, dos
dois referenciais:

Todo texto se organiza dentro de determinado género em fungéo das in-
tengbes comunicativas, como parte das condi¢Oes de producéo dos discursos,
as quais geram usos sociais que os determinam. Os géneros sdo, portanto, de-
terminados historicamente, constituindo formas relativamente estaveis de
enunciados, disponiveis na cultura. (PCN, 1998, p. 21)

A partir do pressuposto de que toda comunicacéo e interagdo ocorrem por
meio de texto, este deve ser tomado como objeto de ensino e de aprendiza-
gem, porque partimos da perspectiva de que todas as interagdes entre os ho-
mens processam-se mediadas por textos. Deste modo, é preciso deixar claro
que texto é toda e qualquer unidade de informagéo ou de sentido, no contexto
de interagdo humana, independente da extensdo e de sua forma de apresenta-
¢ao: oral ou escrito, literario ou ndo literario. (SEMED, 2008, p. 84)

N&o obstante o esforgo por integrar a dimenséo discursiva e histo-
rica das producdes de linguagem ao ambiente didatico, detectamos, nos
dois referenciais curriculares, alguns indicios de normatividade. Isso sig-
nifica que nem sempre o género é visto com um dispositivo de lingua-
gem maledvel e dindmico, como sdo as manifestacGes da linguagem para
além da sala de aula. A titulo de exemplo, nos trechos a seguir, dos refe-
renciais estudados, grifamos termos que indicam uma visdo restritiva dos
géneros:

Os textos organizam-se sempre dentro de certas restricbes de natureza te-
mética, composicional e estilistica, que os caracterizam como pertencentes a
este ou aquele género. Desse modo, a nogdo de género, constitutiva do texto,
precisa ser tomada como objeto de ensino. (PCN, 1998, p. 23, grifo nosso)

A sistematizacdo no aprendizado e no ensino de géneros leva em conta
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diversas caracteristicas, definidas na situacéo de produgdo, que é o planeja-
mento para a elaboracdo de um determinado texto. (...) Cada género possui
seus elementos constitutivos, por exemplo, na carta, os elementos constituti-
vos sdo a data; saudacéo, para quem se escreve; a ideia que se quer passar, 0
assunto, o texto em si; a despedida; o remetente, quem escreve. (SEMED,
2008, p. 85, grifo nosso)

A esse respeito, devemos lembrar que Bakhtin (2003) insiste no
carater “relativamente” (p. 262, grifo nosso) estavel dos enunciados tipi-
ficados nos géneros do discurso que circulam socialmente. Assim, a mai-
or ou menor estabilidade dos géneros esta direta e intrinsecamente relaci-
onada ao campo de atividade humana em que sdo produzidos, e ndo exa-
tamente a elementos “constitutivos”, 0 que pode configurar uma ideia de
regra, norma, sistematizagdo desses artefatos linguisticos.

Para exemplificar essa situagdo, basta verificar que um género
pode ser enunciado segundo elementos (tematicos, estilisticos e textuais)
de outro género, como um poema em forma de receita, ou um editorial
em forma de poema, dentre varias outras estratégias de parddias de géne-
ros, como exemplifica Marcuschi (2002) em seu artigo sobre a funciona-
lidade dos géneros.

A normatividade dos géneros do discurso, na passagem para as
instancias pedagogicas, é criticada, por exemplo, por Brait (apud ROJO,
2000), para quem “as indica¢Bes dos PCN podem ser coerentes e produ-
tivas, e de fato 0 sdo em varios aspectos” (p. 22), mas, encerram “o traba-
Iho com o texto em modelos preestabelecidos™ (idem, p. 22), o que é in-
coerente com a concepcdo de Bakhtin, para quem a lingua é um fato so-
cial, e a linguagem ndo é estagnada, mas dialdgica.

Em sua obra sobre o pensamento de Bakhtin, Fiorin (2008) afirma
que “a leitura da obra bakhtiniana sofreu toda sorte de vicissitudes” (p.
60). O pesquisador brasileiro da o exemplo da apropriagdo do conceito de
géneros do discurso na esfera didatico-pedagogica. Segundo ele:

Depois que os Parametros Curriculares Nacionais estabeleceram que o
ensino de portugués fosse feito com base nos géneros, apareceram muitos li-
vros didaticos que veem o género como um conjunto de propriedades formais
a que o texto deve obedecer. O género €, assim, um produto, e seu ensino tor-
na-se, entdo, normativo. Sob a aparéncia de uma revolugéo no ensino de Por-
tugués, esta-se dentro da mesma perspectiva normativa com que se ensinava a
gramatica. (FIORIN, 2008, p. 60)

Desse modo, deve-se levar em conta, no ensino dos géneros, 0s
conhecimentos prévios dos alunos sobre as préaticas de linguagem, como
bem explicam Schneuwly & Dolz (2011), além da historicidade e da fle-
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xibilidade de sua forma e fungdo. Como diz Fiorin (2008), “Bakhtin ndo
pretende fazer um catalogo dos géneros” (p. 63), pois 0 mais importante
¢ “a compreensdo do processo de emergéncia e de estabilizacdo dos gé-
neros, ou seja, a intima vinculagdo do género com uma esfera de ativida-
de” (idem, p. 63).

Sdo justamente esses 0s elementos que o professor deveria explo-
rar com os alunos, para eles se conscientizarem da riqueza da linguagem
e das inimeras possibilidades ofertadas pela lingua. Uma questdo que vai
além do aspecto formal da gramatica.

H4, ainda, outra limitagdo contida na transposicdo didatica dos
géneros para a sala de aula. Segundo os dois referenciais, uma dimenséo
importante do ensino de textos com base em géneros discursivos é o tra-
balho com os géneros da oralidade, o que viria contemplar o que diz
Bakhtin a respeito da diversidade de géneros na sociedade.

Mas, apesar disso, ambos os referenciais revelam uma falta de
equilibrio na sugestdo de trabalho com géneros da escrita e da oralidade,
havendo preponderéncia dagueles, como podemos notar pela lista de gé-
neros sugeridos pelo referencial da SEMED para o 6° ano do ensino fun-
damental:

e Textos informativos: resumo, relatério, tabela e gréfico:
e Textos publicitarios: anincio, cartaz e propaganda:
e Textos jornalisticos: noticia, classificado, entrevista e comunicado;

e Textos instrucionais: receita, manual, regulamento, norma, guia, lista telefonica
e outros;

e Textos narrativos: livros infanto-juvenis, conto, fabula, histéria em quadrinhos —
humoristicos e irbnicos — cronica, charge, resumo e ficgéo;

e Textos poéticos: poema (lirico, narrativo, descritivo e cinético), cancéo e paro-
dig;

e Textos epistolares: cartdo — postal e carta familiar;
e Textos cientificos;
e  QOutros diferentes géneros; (SEMED, 2008, p. 100)

E importante que se diga que nosso objetivo na pesquisa ndo foi
invalidar as propostas didaticas dos dois referenciais curriculares para o
ensino da lingua portuguesa. Entendemos, como Brait (apud ROJO,
2000), que os PCN, criados em 1998 pelo Ministério da Educacdo do
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Brasil, consistiram em uma proposta coerente e produtiva, necessaria pa-
ra ultrapassar o ensino tradicional da lingua, desvinculado dos contextos
de producdo, que privilegiava sistematicamente a aquisi¢cdo de uma com-
peténcia gramatical (ortografia, morfologia, sintaxe, 1éxico).

Nossa pesquisa procurou, na realidade, cotejar as ideias centrais
contidas na formulacdo do conceito de género do discurso, tal como de-
senvolvida por Bakhtin (2003) em capitulo da obra “Estética da criagdo
verbal”, com o referencial pedagégico dos PCN e da SEMED. Foi nesse
sentido que encontramos algumas restri¢des no modo como os dois refe-
renciais tratam os géneros.

Dessa leitura cruzada, pudemos concluir, conforme ja mostrado,
uma tendéncia para a normatividade do género em sua transposi¢do para
o ambiente didatico, bem como o trabalho escasso com géneros orais?,
preconizados pelo referencial nacional (PCN).

Todos esses apontamentos convergem, enfim, para uma critica
mais ampla sobre o publico leitor dos referenciais curriculares, a saber,
os professores de lingua portuguesa. Tendo lido o texto fundador sobre
0s géneros do discurso, do filésofo Bakhtin, pudemos perceber que a au-
séncia desse tipo de atividade pode ser o que explica a dificuldade encon-
trada pelos referenciais em fazer com que as teorias linguisticas do texto
e do discurso sejam efetivamente assimiladas pelos professores.

As universidades, em especial os cursos de letras, ndo acompa-
nharam essas mudancas, visto que ndo ha disciplinas, a exemplo da grade
de licenciatura, centradas no tema dos textos e dos géneros do discurso.
Os cursos de letras continuam privilegiando o estudo formal da lingua.

E nesse sentido que pudemos concluir e preconizar, ao término da
pesquisa, a necessidade, para os académicos do curso de letras, de assu-
mirem a postura/papel de pesquisadores, de modo a tomar conhecimento
das problematicas tratadas pelas esferas cientificas. Assim, seria possivel
desenvolver melhor os conceitos fornecidos pelas ciéncias no interior das
praticas pedagogicas (PCN, referenciais regionais, municipais, bem co-
mo manuais didaticos), voltadas para o trabalho com textos em sala de
aula.

3 A respeito do trabalho com géneros orais, indicamos, em particular, a pesquisa de Angela Batista
Xavier, minha colega de pesquisa e de orientagao, que estudou o género discursivo oral “telenovela”,
com o objetivo de descrever esse género e de propor uma sequéncia didatica para a exploragéo de
elementos linguisticos e discursivos em sala de aula.
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Disto resultaria uma coeréncia de se trabalhar com os PCN, que
surgiram como uma concepcdo inovadora: a de que o aluno se torne “ca-
paz de interpretar diferentes textos que circulam socialmente, de assumir
a palavra e, como cidad&o, de produzir textos eficazes nas mais variadas
situagdes” (PCN, 1998, p. 19). Isto significa que os textos ndo deveriam
ser trabalhados como pretexto para a exploracdo da gramatica. Normati-
zar os géneros significa retornar ao ensino tradicional dos textos, sem fa-
zer com que o aluno (e o professor) reflita(m) sobre os usos da lingua e
0s contextos em que séo produzidos e postos em circulagéo.

Nossa conclusdo sobre a necessidade de formar professo-
res/educandos aptos a tratar os conteildos tedricos da linguistica do texto
e do discurso é compartilhada, por exemplo, com Santos (2004), na se-
guinte citag&o:

Uma das criticas que séo feitas aos PCN refere-se a necessidade de pro-
fessores atualizados para que as propostas sejam aplicadas em sala de aula.
Nos cursos de letras, nem sempre se discute o que é sugerido nos Parametros
e, por vezes, as licenciaturas abordam mais questdes pedagogicas que linguis-
ticas. Assim, o formando em letras por vezes ndo consegue relacionar os co-
nhecimentos tedricos referentes a linguistica e a lingua portuguesa ao que de-
ve ser ensinado em sala de aula, e o resultado ja se conhece: repetem-se velhas
e desgastadas formulas. Quando os professores sdo profissionais formados ha
mais tempo, ou provenientes de faculdades de qualidade questionavel, perce-
be-se que mesmo os conhecimentos tedricos estdo defasados. Muitos profes-
sores sequer tiveram aula de linguistica na faculdade e outros nunca ouviram
falar em conceitos como coesdo, coeréncia, textualidade, inferéncia, operado-
res argumentativos — somente para citar alguns termos presentes nos PCN.
Né&o se pode, portanto, esperar que esse profissional consiga aplicar tudo que
esta nos Parametros, embora alguns facam verdadeiros milagres, a despeito
de sua formacéo precéria. (SANTOS, 2004)

Apesar do tempo curto da pesquisa (um ano) para aprofundar as
criticas e propor solugdes, foi de grande importancia para minha forma-
¢ao pessoal e académica a introducdo na esfera das ciéncias da lingua-
gem, abrindo novas possibilidades de conhecimento que, futuramente,
serdo importantes para o trabalho em sala de aula.

4. Consideracdes finais

Tendo por base a leitura do artigo fundador de Bakhtin (2003) so-
bre os géneros do discurso, realizamos a leitura aprofundada dos dois re-
ferenciais pedagdgicos. De posse desses dados, pudemos concluir que,
apesar do esforco em se apropriar de uma formulacéo original e bastante
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fundamentada sobre o funcionamento linguistico-discursivo dos textos,
que se realizam em géneros discursivos, tanto os PCN quanto o referen-
cial da SEMED manifestam uma preocupacdo em sistematizar os géne-
ros, ou seja, em “gramaticaliza-los”.

Além disso, como aponta Rojo (2000), o enfoque linguistico-
enunciativo que embasa o referencial tedrico dos PCN encontra-se fre-
quentemente ausente dos cursos de letras, ndo fazendo parte, portanto, da
formacdo do professor. Ja no referencial da SEMED, verificamos que a
concepcdo de “linguagem” muitas vezes se confunde com a de “lingua”,
ao passo que o conceito de “discurso”, ao qual estdo relacionados os gé-
neros, é pouco mencionado.

Essa pesquisa permitiu-nos, destarte, postular a importancia, para
0 graduando em letras, futuro professor de portugués, de conhecer as
abordagens linguisticas do texto e do discurso. Esta tomada de conscién-
cia é o que pode lhe garantir permanecer fiel a formulacio de Bakhtin,
evitando, assim, que 0s géneros se tornem um conte(ido normativo, con-
trariando sua esséncia de praticas discursivas flexiveis e maleaveis, por-
que relacionadas a condicionantes sécio-historicas e discursivas.
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