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RESUMO

A coesdo é um importante fator de textualidade, por meio do qual se instauram
diferentes relagdes textuais — reiteragéo, associacdo e conexao — que sao responsaveis
pelos diferentes elos perceptiveis no texto. Neste artigo, abordamos, especificamente, a
associagdo (selecdo de palavras semanticamente préximas) e a conexdo (uso de diferen-
tes conectores), bem como seus respectivos recursos, a fim de dialogar sobre duas das
relagBes textuais que a coesdo cria no texto. Para isso, acionamos a proposta de anélise
da coesao desenvolvida por Antunes (2005), por meio da qual sugerimos o desenvolvi-
mento, durante as aulas de lingua portuguesa destinadas a alunos do ensino médio, de
algumas préticas possiveis de dinamizar o ensino-aprendizagem das relagdes textuais
da coesdo. Com isso, pretendemos edificar dialogos, que se assentem na perspectiva da
textualidade, sobre o0 ensino dos recursos da coesao textual.

Palavras-chave: Relacdes textuais. Produgéo textual. Ensino.

1. Introducdo

Entre os estudiosos da linguistica textual, notadamente a partir da
década de 1980, tornou-se praticamente um consenso a ideia de que had um
conjunto de propriedades (intencionalidade, aceitabilidade, situacionali-
dade, intertextualidade, informatividade, coesdo e coeréncia) responsaveis
pela textualidade, ou seja, pela qualidade daquilo que é textual. Em outras
palavras: tais estudiosos passaram a afirmar que existem alguns fatores —
de ordem linguistica, cognitiva e pragmatica — determinantes para a pro-
ducdo, funcionamento e compreensdo de um texto.

Essa concepgdo acerca da qualidade textual originou-se dos avan-
¢os dos estudos desmembrados no &mbito da linguistica do texto, que dei-
xou de lado uma concepcéo estrutural de texto — “Texto € uma sequéncia
ordenada de signos linguisticos entre duas interrupgdes comunicativas im-
portantes.” (WEINRICH, 1976 apud MARCUSCHI, 2012, p. 25) —e abar-
cou uma nogao pautada nos aspectos sociais, linguisticos e cognitivos que
perpassam a atividade textual: o texto representaria, entdo, “um evento co-
municativo para o qual convergem acdes linguisticas, cognitivas e sociais”
(MARCUSCHI, 2008, p. 133).
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Nesse processo, o texto deixa de ser concebido como um produto
abstrato, ja que era definido com base na “imanéncia do sistema linguis-
tico” (MARCUSCHI, 2012, p. 22), e assume feicéo concreta, sendo enten-
dido como uma atividade humana interativa, social e multissemioética (en-
volve questdes sintaticas, semanticas e pragmaticas). Quer dizer: os tedri-
cos da linguistica textual assumem, portanto, que o texto resulta de uma
atividade humana, cuja finalidade é a comunicacdo social e o entendi-
mento entre os interlocutores (0 autor e seus possiveis leitores). Por isso,
além de aspectos inerentes as convengdes da lingua, contam também fato-
res relativos ao contexto da situagdo de comunicacdo em que ele surge e
funciona como produto mediador do entendimento, da compreens&o entre
sujeitos distintos.

Assim, os principais tedricos brasileiros no campo dos estudos do texto as-
sumem em suas elaboragGes do conceito de texto que este é um locus de con-
vergéncia de agBes humanas de natureza multissemiética, interativa e social.
Essas defini¢des possibilitam a compreenséo do texto como um objeto de es-
tudo que apresenta uma natureza plastica e com fronteiras maledveis, histérica
e socialmente delimitadas. (BENTES; RAMOS; ALVES FILHO, 2010, p. 392)

Esse novo posicionamento tedrico implica nos rumos das pesquisas
sobre o texto, haja vista que os pesquisadores transitam para uma aborda-
gem metodoldgica que o concebe “como um objeto de estudo que apre-
senta natureza plastica e com fronteiras maleéveis, histéricas e socialmente
delimitadas” (BENTES; RAMOS; ALVES FILHO, 2010, p. 392). Nessa
abordagem, admite-se, pois, que o texto é moldado por alguns fatores de
ordem social, cognitiva e linguistica. Para tornar mais objetiva a compre-
ensdo acerca desses fatores, a partir da década de 1980, a linguistica textual
entendeu que a textualidade se vincula a um conjunto de propriedades que
busca explicar a forma pela qual essas propriedades contribuem para o
funcionamento comunicativo de um conjunto de palavras:.

Assim, as pesquisas da area lancam questfes que objetivam a natu-
reza da lingua e das atividades que emergem por intermédio dela: os tex-
tos. Nessa conjuntura, admite-se que a lingua, como meio de intera¢do so-
cial, existe na forma de textos, pois ninguém usa palavras isoladas ou fra-
ses soltas para se comunicar verbalmente; e que “um conjunto de palavras

1 “Por textualidade, entdo, se pretende considerar a condig&o que tém as linguas de somente ocorre-
rem sob a forma de textos e as propriedades que um conjunto de palavras deve apresentar para poder
funcionar comunicativamente” (ANTUNES, 2009, p. 50).
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deve ter algumas caracteristicas para que possa funcionar e ser reconhe-
cido como um texto” (ANTUNES, 2005, p. 42, com italico no original).
Tais caracteristicas colocam em cena a situagdo de comunicacéo e os in-
terlocutores (intencionalidade, aceitabilidade, situacionalidade), os pro-
cessos cognitivos (informatividade e intertextualidade) e as questdes lin-
guisticas (coesdo e coeréncia) envolvidos na producédo, funcionamento e
compreensao dos textos.

Neste artigo, interessa-nos abordar o fator da coesdo textual, espe-
cificando os tipos de relacOes (reiteracdo, associacdo e conexao) que a co-
esdo operacionaliza em um texto, priorizando as duas Gltimas. Convém
salientar que esse tipo de tratamento da coesdo textual foi proposto por
Antunes (2005), como forma de tornar mais didatico e, por conseguinte,
mais acessivel a estudantes de diversos niveis de escolaridade, o processo
de ensino-aprendizagem dos recursos da lingua que viabilizam o estabele-
cimento das rela¢fes textuais por meio das quais a coesdo se concretiza.

Em raz8o disso, apresentamos, em um primeiro momento, a pro-
posta de analise da coesdo sugerida por Antunes (2005), esclarecendo o
que a referida autora entende por relagdes textuais. Em seguida, discutimos
0s procedimentos e 0s recursos com o quais tornamos possiveis a associa-
cao e a conexao textuais, que sdo as relacdes da coesdo que nos interessam
neste texto. A medida que formos especificando os procedimentos e recur-
sos de cada uma dessas relacdes, apresentaremos alguns exemplos, a fim
de tornar nossa argumentacéo mais didatica, e disponibilizaremos algumas
sugestdes para a abordagem dos recursos da associa¢do e da conexao em
aulas de lingua portuguesa direcionadas a estudantes do ensino médio.

Esperamos que, dessa forma, possamos nos inserir em um proficuo
diadlogo com professores de lingua portuguesa do ensino médio, em busca
de alternativas possiveis de tornar o ensino-aprendizagem da coesdo tex-
tual mais acessivel a compreensao dos agentes que participam desse pro-
cesso. Além disso, visamos a socializar uma proposta de analise da coesao
que se centra nos usos concretos da lingua, materializados na forma de
textos, e na funcionalidade dos recursos da coesdo para a producéo textual.
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2. As relages textuais da coesdo

Segundo Koch (2007, p. 14 e 15), ha recursos na lingua que funci-
onam essencialmente para estabelecer relagfes no interior de um texto.
Tais elementos nos permitem fazer associacdes entre diferentes palavras,
termos e sequéncias da estrutura textual, construindo uma cadeia seman-
tica que torna uma sequéncia linguistica interpretavel. Nesse sentido, tais
recursos atuam de modo a estabelecer as relac@es de sentido desejadas na
constituicdo de um texto. Vé-se, assim, que, para essa autora, a funciona-
lidade da coeséo incide sobre a necessidade eminente de se estabelecer, na
superficie textual, um conjunto de relagdes que podem corroborar para a
constituicdo de um produto dotado de sentido. Para demonstrar tais rela-
cOes, a referida autora propOe a existéncia de “[...] duas grandes modali-
dades de coesdo: a coesdo remissiva ou referencial (referenciacéo, remis-
s80) e a coesdo sequencial (sequenciacdo) [...]” (KOCH, 2007, p. 27).

Favero (2009) também assume que a coesdo seja um fator de tex-
tualidade responsével pelo estabelecimento de variadas relacBes no apa-
rato textual. Com base nisso, sugere uma proposta tedrica de analise da
coesdo, dividindo-a em trés tipos: referencial, recorrencial e sequencial
stricto sensu?®. Na coesdo referencial, inclui os itens da lingua capazes de
fazer referéncia a outros elementos da superficie textual, especificando que
isso pode ocorrer por meio da substitui¢cdo por proformas (pronomes, ver-
bos, advérbios e numerais) e da reiteracdo (repeticdo do mesmo item lexi-
cal, retomada por sindnimos, hiperénimos, hipdnimos e expressdes defini-
das). Na coesdo recorrencial, insere 0s casos em que a retomada contribui
para a progresséo de informagdes, exemplificando com a recorréncia de
termos, o paralelismo, a paréafrase e o acionamento de recursos fonolégi-
cos. Na coesdo sequencial stricto sensu, aborda os casos de sequenciacéo
temporal (ordenacao linear, expressdes que assinalam a ordenacéo ou con-
tinuacao das sequéncias temporais, 0 uso das particulas temporais € a cor-
relacdo de tempos verbais) e de sequenciacdo por conexdo (uso dos opera-
dores do tipo légico e operadores do discurso).

As propostas de Koch (2007) e Favero (2009) assentam-se nos es-
tudos dos principais precursores da linguistica textual, como Beaugrande

2 Para Favero (2009, p. 33), “[...] toda coesAo €, num certo sentido, sequenciall...]"; dai, a necessidade
da adjetivagdo “stricto sensu”, para designar os casos no quais o usos de algumas palavras ou locu-
¢bes torna possivel a progress&o textual, inserindo no fluxo do texto as relagdes de sentido estabele-
cidas por tais palavras ou locugdes.
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& Dressler (1981) e Halliday e Hasan (1976), sobre a coeséo textual. Com
iSs0, conseguem construir um aparato tedrico contundente acerca da coe-
sdo, demonstrando como esse recurso de textualidade se estabelece na mi-
croestrutura textual. Sdo propostas que contribuiram, de forma significa-
tiva, para a consolidacdo das pesquisas no campo da linguistica do texto
no meio académico brasileiro e, por conseguinte, para o reconhecimento
da relevancia da coesdo para a construcdo de um texto. Apresentam, po-
rém, forte influéncia metalinguistica, o que pode dificultar o entendimento
da coesdo textual por iniciantes no assunto, sobretudo estudantes da edu-
cacdo bésica.

Além disso, convem ressaltar que a abordagem da coesdo textual,
realizada pelos livros didaticos destinados a estudantes do ensino médio e
pelas gramaticas normativas, geralmente é feita de modo vago, limitando-
se a apresentacdo conceitual do assunto. Raramente se veem propostas de
anélise textual cujo foco sejam 0s recursos por meio dos quais a coesao se
torna evidente na superficie textual. Isso é bastante preocupante num pais
onde, devido a precéria formacao docente, tais livros normalmente guiam
as agdes dos professores. Por isso, torna-se urgente fornecer materiais que
fomentem o desenvolvimento de conhecimentos teéricos e metodoldgicos,
como também reflexdes metodoldgicas e didaticas, acerca de aspecto tdo
relevante a producdo textual, para que professores e estudantes tenham
condicBes de inserir, de forma proficiente, o estudo da coesdo em seus
percursos formativos.

Atenta a essa questdo, Antunes (2005) nos apresenta, em Lutar com
Palavras: Coesdo e Coeréncia, uma abordagem da coesdo textual que se
pretende mais acessivel, visando a contribuir para o aprimoramento da
competéncia textual de nossos estudantes. Tal proposta se fundamenta,
também, nos tipos de relacdo que essa propriedade materializa nos textos
(reiteracédo, associacdo e conexao). Além de explicar a relevancia dessas
relacbes para a produgdo de um texto, Antunes (2005) nos demonstra 0s
procedimentos por meio dos quais tais relagdes se realizam e quais os re-
cursos que as tornam possiveis. Tem-se, portanto, uma proposta de analise
da coesdo que se estrutura da seguinte forma: relacGes, procedimentos e
recursos da coesdo. Pelo carater didatico dessa proposta, n6s a adotamos
neste artigo, para subsidiar as sugestfes que pretendemos apresentar.

A priori, torna-se valido afirmar que, para Antunes (2005), a coesédo
é diretamente responsavel pela continuidade textual; ou seja, € por inter-
médio dela que conseguimos fazer uma atividade textual progredir, ja que
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nos possibilita materializar as “relagdes semanticas que se vao estabele-
cendo entre 0s varios segmentos” (ANTUNES, 2005, p. 50), os quais com-
pdem o texto. Compreende-se, por meio disso, que o texto (entendido aqui
como totalidade de uma construcao linguistica) é o produto que se obtém
quando se relacionam adequadamente 0s seus varios segmentos (palavras,
termos, oracdes, periodos e paragrafos).

Vejamos:

Temos demonstrado que a coesdo resulta de uma rede de relagbes que se
criam no texto. Por isso, chamei-as de relacOes textuais. Tais relagdes, ou seja,
as ligagoes, os elos criados, no entanto, sdo de natureza semantica, isto é, ttm a
ver com os sentidos do texto. Diferem quanto ao tipo de nexo que promovem e
sdo de trés tipos: por reiteragdo, por associagéo e por conexdo. Como se pode
ver, em qualquer uma das relagdes persiste a ideia de ligagéo, de lago. O que
difere é a forma como este laco é conseguido. (ANTUNES, 2005, p. 52, com
italicos no original)

Pelo trecho em destaque, pode-se conjecturar que, no tocante a co-
esd0, a autora supracitada prioriza os sentidos que essas ligac6es afloram.
Por isso, concebe que a coesdo seja uma propriedade que se vincula a cons-
trucdo dos sentidos do texto, destacando o carater seméantico da coesdo
textual, assim como o fizeram Halliday e Hasan (1976, p. 4): “The concept
of cohesion is a semantic one; it refers to relations of meaning that exist
within the text, and that define it as a text.”.

Essa aproximagdo conceitual indica uma importante afinidade te6-
rica entre esses pesquisadores, mas é preciso destacar uma significativa
diferenca que aparece no cerne de suas propostas. Para Halliday e Hasan
(1976), a coesdo € uma condicdo fundamental a constituicdo textual; por
isso, afirmam, enfaticamente, que “Cohesion is a necessary though not a
sufficient condition for the creation of text.”* (HALLIDAY; HASAN,
1976, p. 298 e 299). Para Antunes (2005), a coesdo advém da continuidade
de sentidos que é exigida pelo texto, mas nem sempre ela é um requisito
fundamental para que essa continuidade ocorra, pois ha textos que ndo
apresentam recursos coesivos, mas possuem continuidade semantica capaz
de estabelecer a interacdo autor-texto-leitor.

% Tradugao livre: O conceito de coesdo & semantico, refere-se as relagdes de sentido que existem no
texto, e que o definem como um texto.

4 Tradugo livre: Coes&o € uma condig&o necessaria, mas ndo uma condigao suficiente para a criagéo
do texto.
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Isto é: embora Halliday e Hasan (1976) reconhecam a existéncia de
outros fatores que participam da construcdo textual, a coesdo assume sta-
tus de imprescindibilidade na teoria desses autores, haja vista que é tomada
como caracteristica necessaria ao texto, como se os recursos linguisticos
comandassem nossas atuacdes verbais. Nesses termos, uma sequéncia lin-
guistica que ndo se apresente coesa nao pode ser considerada texto. Antu-
nes (2005), por sua vez, ainda que admita a funcionalidade da coesdo na
construcdo de textos e que “[...] haja sempre alguma determinacdo linguis-
tica inviolavel” (ANTUNES, 2005, p. 177), considera que a coesdo de-
corre da continuidade exigida pelo texto, e esta depende das intengdes dos
interlocutores. Sendo assim, nem sempre a coesdo € fundamental.

Em razdo disso, Antunes (2005) defende que as op¢des dos interlo-
cutores e a situacdo de comunicacgao sdo decisivas para o tipo de continui-
dade a ser materializada no texto, e que tal continuidade nem sempre pres-
supde o arranjo ordenado das relacdes textuais. Nesse sentido, a autora em
voga admite: “A coesdo é uma decorréncia da prdpria continuidade exi-
gida pelo texto, a qual, por sua vez, é exigéncia da unidade que da coerén-
cia ao texto.” (ANTUNES, 2005, p. 177). Por essa razdo, alguns textos
(poéticos, humoristicos, publicitarios etc.), embora ndo apresentem rela-
¢Oes coesivas marcadas na superficie textual, permitem-nos identificar
uma unidade de sentido que Ihes confere textualidade. Mas, atencéo: a au-
tora alerta-nos que tal procedimento ndo é comum, pois, normalmente, a
determinagdo cognitiva que guia nossas agdes requer um arranjo coeso de
nossos textos.

E esse arranjo coeso pressupde o estabelecimento das relagdes tex-
tuais da reiteracdo, associacdo e conexdo (ANTUNES, 2005). Isso porque,
ao escrever um texto, a consecucdo da continuidade depende da retomada
de elementos aparentes em segmentos prévios (reiteracao), da ligacéo se-
mantica entre as diversas palavras que compdem o aparato textual (asso-
ciacdo) e do assentamento sintatico-semantico entre oragdes periodos, pa-
ragrafos e blocos supraparagraficos (associa¢do). Desse modo, séo estabe-
lecidos elos que formam uma rede de sentidos que cooperam para a con-
solidacdo da textualidade, ou seja, para assegurar a qualidade de texto a
uma unidade linguistica.

3. Aspalavras e o0 texto

Escrever um texto requer o acionamento de palavras cujos sentidos
se associam ao tema em foco. Portanto, a escolha das palavras que irdo
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compor o aparato textual se vincula, semanticamente, ao assunto sobre o
qual se pretende escrever. Desse modo, os vocabulos que servem a uma
argumentacéo sobre aquecimento global ndo s&o os mesmos que podem
ser utilizados numa dissertacdo sobre as transformacg6es das subjetividades
humana na sociedade pés-industrial. Isso porque, segundo Antunes (2005,
p. 54), os textos sdo marcados por uma unidade tematica que condiciona a
proximidade entre as palavras. Em razdo disso, a referida autora aciona a
nocao de “campo semantico” (ANTUNES, 2005, p. 53) para dizer que pa-
lavras de um mesmo campo, ou de campos afins, sdo responsaveis pela
sinalizagdo de uma tipo de relacdo que é essencial a um texto: a associagao
entre palavras semanticamente proximas.

A nocéo de campo seméantico pode ser entendida como um conjunto
de palavras que remetem a um mesmo universo de significacdo (CA-
MARA JUNIOR, 1978). Cognitivamente, essas palavras costumam se as-
sociar a um mesmo conceito ou ideia. E o que acontece, por exemplo, com
onca, elefante, leopardo e ledo, um conjunto de palavras que nos remete a
ideia de animais selvagens. Se mudarmos o conceito (de animais selvagens
para animais domésticos), teremos outro aglomerado de palavras: ces, ga-
tos, calopsitas, peixes de aquério etc. Essa no¢do ajuda-nos a compreender
que cada unidade tematica requisita um campo semantico especifico, pois
dificilmente a redacdo de um texto sobre o amor acione as mesmas pala-
vras que um texto sobre exercicios fisicos, sobretudo se estivermos ope-
rando com a denotacéo.

Com base nisso, Antunes (2005, p. 55) afirma que a associac¢do é o
tipo de relacdo textual “que ocorre pela contiguidade semantica entre as
palavras”, ou seja, pela proximidade que os significados dos vocébulos
pode assumir em determinado texto. Essa proximidade se torna operacio-
nal pela escolha, no Iéxico da lingua, das palavras e termos que o produtor
do texto julga necessarios para dizer o que pretende. Tem-se, assim, 0 pro-
cedimento por meio do qual realizamos a relacdo de associacdo em um
texto: a selecdo lexical.

O procedimento da associagdo seméantica entre palavras constitui, mais pro-
priamente, a chamada coes&o lexical do texto, pois atinge as relacdes semanti-
cas (as relagdes de significado) que se criam entre as unidades do Iéxico (subs-
tantivos, adjetivos e verhos, sobretudo).

Uma vez que, como j4 foi dito aqui, todo texto mantém uma unidade tema-
tica, pode-se prever que o procedimento da aproximagao semantica entre as pa-
lavras representa o recurso mais presente em todo género de texto, desde que
ndo sejam aqueles “textos minimos” compostos apenas de duas, trés ou pouco
mais palavras (como alguns avisos e andncios). (ANTUNES, 2005, p. 125)
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Conforme se pode verificar, a convergéncia entre os significados
das palavras presentes em um texto proporciona a criagdo de um conjunto
de relagBes que contribuem para a constru¢do do sentido global preten-
dido. Sendo assim, a selegdo lexical constitui importante procedimento
para a garantia da coeréncia textual. A realizacdo desse procedimento pode
ser feita por meio do recurso da “sele¢do de palavras semanticamente pro-
ximas” (ANTUNES, 205, p. 51), considerando o nlcleo temético do texto
e as diferentes relages que se podem estabelecer entre as unidades do Iéxico.

A aprendizagem desse procedimento e dos recursos que podem
torna-lo operacional requer a observacéo das palavras em uso, ou seja, das
associacles entre palavras materializadas em textos diversos. Essa obser-
vacgdo, acompanhada de apreciacdo critica e de didlogos entre professores
e alunos nas aulas de lingua portuguesa (e de outras disciplinas do curri-
culo escolar), pode favorecer, substancialmente, para o desenvolvimento
de “competéncias textuais” (ANTUNES, 2005, p. 127) pelos estudantes.
Por isso, para que suscitemos o desenvolvimento de aulas propiciadoras
do ensino-aprendizagem dos “principios fundamentais da textualidade”
(ANTUNES, 2005, p. 129), sobretudo da relacéo de associacdo semantica
entre as palavras, sugerimos que 0s nossos colegas professores:

— estimulem, constantemente, a leitura, a analise e a produgdo de textos de
géneros diversos, despertando a atencdo dos estudantes para a relacéo en-
tre 0 eixo tematico dos textos e as palavras que os constituem;

— fomentem a producdo textual a partir da pesquisa e da discussdo sobre
0s eixos tematicos propostos, para que os estudantes busquem interagir
com outros autores e, assim, compreendam quais sdo as unidades léxico-
-semanticas mais adequadas para determinados temas;

— estimulem a utilizacdo continuada do dicionario durante as aulas de lin-
gua portuguesa e as atividades de leitura (em contextos intra e extraesco-
lares), de modo a incentivar a ampliagdo do repertério vocabular dos alunos;

— realizem diversas leituras em sala de aula, promovendo a apreciacéo das
associacOes semanticas entre as palavras, sobretudo das relagdes de anto-
nimia, co-hiponimia e partonimia®;

— promovam o estudo contextualizado do Iéxico, com base nos diversos

5 Para melhor compreens&o das relagGes de antonimia, co-hiponimia e partonimia, sugerimos a leitura
de Antunes (2005, p. 125-139) e de Teixeira (2009).
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temas que sdo acionados em sala de aula para incentivar a leitura, a produ-
¢do e a compreensdo de textos;

— possibilitem atividades de analise de textos com foco na compreensao da
escolha das palavras, segundo a perspectiva de desenvolvimento tematico
pretendida pelo autor;

— coloquem em acdo atividades que favorecam a aprendizagem da associ-
acdo semantica como recurso coesivo de texto diversos, estimulando a cri-
ticidade dos alunos sobre os significados contextualizados das palavras,
bem como sobre os lagos textuais criados por essa associacdo entre pala-
vras semanticamente proximas e 0s eixos tematicos que as acionam.

Tais sugestBes visam despertar, em nossos colegas professores, a
percepcao de que o estudo do léxico durante as aulas de lingua portuguesa
ndo deve seguir uma abordagem prescritiva que prioriza a assimila¢do de
regras da gramética normativa, a memorizacdo dos processos de formacéo
de vocébulos, a aprendizagem das nomenclaturas relacionadas as diversas
classes de palavras, nem a decoreba de listas de anténimos, sindnimos,
hipénimos e hiperénimos; mas, sobretudo, fomentar a reflexdo sobre o Ié-
xico a partir dos produtos da lingua em que as palavras assumem relevan-
cia para o estabelecimento de relagdes que promovem o desenvolvimento
dos eixos de sentido dos variados textos. Isto é: o estudo do léxico deve
ser desmembrado por meio da analise e compreensdo dos diversos textos
que circulam socialmente, pois, fora deles, as palavras nada dizem.

4. O uso dos conectores e a coesao textual

Segundo Antunes (2005), o acionamento de diferentes conectores
(preposices, conjuncdes, advérbios e suas respectivas locucbes) constitui
recurso linguistico importante para a promocado de “um tipo especifico de
ligagdo: aquela efetuada em pontos bem determinados do texto (entre ora-
cOes e periodos, sobretudo) e sob determinacgdes sintaticas mais rigidas”
(ANTUNES, 2005, p. 140). Com isso, torna-se possivel estabelecer a co-
nexdo, uma das trés relagdes textuais da coeséo.

Por meio da conexdo, promove-se a “[...] sequencializagéo de dife-
rentes porcdes do texto” (ANTUNES, 2005, p. 140), criando elos entre
oracOes, periodos, paragrafos e blocos paragraficos, para tornar os varios
segmentos que compdem o texto interligados, o que contribui para a orga-
nizagdo coesiva e para a construcdo da coeréncia textual. Convém salientar
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que, nesse tipo de coesdo, 0 uso dos conectores também sinaliza as rela-
¢Oes semanticas materializadas entre os segmentos que tais palavras e lo-
cucdes unem e costumam indicar a orientacdo argumentativa pretendida
pelo autor do texto.

O recurso da conexao sobressai mais significativo ainda quando se consi-
dera que os conectores ndo servem apenas para ‘ligar’, ou para ‘articular’ seg-
mentos. O mais relevante é reconhecer que esses elementos também cumprem
a funcdo de indicar a orientacéo discursivo-argumentativa que o autor pretende
emprestar a seu texto. (ANTUNES, 2005, p. 144, com italicos no original)

Por essa razéo, a aprendizagem dos recursos por meio dos quais a
conexdo se efetiva no aparato textual faz-se necessaria ao desenvolvi-
mento de competéncias textuais que tornem os estudantes aptos a produzir
textos de diversos géneros. E essa aprendizagem deve possibilitar a com-
preensdo dos aspectos sintaticos envolvidos na utilizagdo dos elementos
de ligacdo (os conectores), como também das relacBes semanticas (causa-
lidade, condicionalidade, temporalidade, finalidade, alternancia, confor-
midade, complementacdo, delimitacdo ou restricdo, adi¢do, oposicdo, jus-
tificaclo ou explicacdo, conclusdo e comparagéo) que tais conectores ex-
pressam.

Dessa forma, os professores de lingua portuguesa (sobretudo, mas
ndo somente eles) devem assumir o estudo dos conectores, e das relagfes
de sentido que eles expressam, numa perspectiva da textualidade; ou seja,
num panorama em que a identificac&o, a utilizacdo e a compreenséo desses
elementos de ligacdo e das analogias seménticas que eles exprimem cola-
borem para a leitura, compreenséo e producéo de textos diversos. Isso nos
exige romper com uma tradicdo gramatical na qual o estudo desses cons-
tituintes da lingua limita-se ao &mbito da frase e @ memorizacéo de nomen-
claturas sobre as conjuncdes e as oragdes que elas integram, pois, segundo
Antunes (2005), tal tradi¢éo ndo colabora para o desenvolvimento de com-
peténcias textuais. Vejamos:

[...] nos materiais destinados ao ensino fundamental e ao ensino médio, 0 uso
dos conectores tem sido visto de forma muito reduzida, pois néo passa muito da
mera classificacdo — dos conectores ou das oragdes em que eles aparecem. A
funcéo desses conectores na organizagdo do texto como um todo, de um modo
geral, ndo chega sequer a ser mencionada nem em gramaticas nem em livros
didaticos. Falta, portanto, a perspectiva da textualidade no estudo desses ele-
mentos. (ANTUNES, 2005, p. 143)

Nao é de admirar, portanto, a dificuldade de algumas pessoas de usar, so-
bretudo em textos, o conector adequado para expressar o valor seméntico pre-
tendido. De fato, essa tem sido uma das dificuldades mais notoérias nas redacdes
escolares [...] (Idem)
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Nas palavras da referida autora, destaca-se a opinido de que o es-
tudo “a-textual” dos conectores ndo contribui para a aprendizagem dos as-
pectos sintatico-semanticos envolvidos no uso desses elementos para fins
de producdo textual. Por isso, consideramos que é preciso acionar praticas
de ensino propiciadoras da aprendizagem das funcdes coesivas que essas
palavras e locugdes exercem no texto, incentivando os estudantes a reco-
nhecerem que os conectores realizam func@es bastante relevantes, contri-
buindo para a sequencializacdo do texto, pois concretizam elos entre dife-
rentes segmentos e indicam as orientaces discursivo-argumen-tativas pre-
tendidas. Em razdo disso, sugerimos que os professores:

— realizem atividades de leitura e compreensdo de textos que suscitem no
estudante a observagdo critico-reflexiva sobre as ligacGes realizadas pelos
conectores no aparato textual, como também das relagcGes semanticas que
esses elementos de ligacdo expressam;

— apresentem textos com uso inadequado dos conectores (podem ser textos
adaptados pelo professor para fins didaticos), sugerindo que os estudantes
identifiguem os segmentos do texto em que tais inadequagfes comprome-
tem a relagdo de sentidos, para propor a reescrita, de modo a corrigir essa
inadequacoes;

— desenvolvam atividades epilinguisticas sobre os usos dos conectores e
as relaces de sentido que eles expressam;

— priorizem, durante o estudo dos periodos compostos por coordenagéo e
subordinacdo, as relagdes de sentido existente entre as oragdes, e ndo as
nomenclaturas sugeridas pela graméatica normativa;

— demonstrem que os conectores ndo servem apenas para ligar oragoes,
mas também para estabelecer elos entre diversos segmentos dos textos (pe-
riodos, paragrafos e blocos supraparagraficos);

— incentivem que, durante a leitura de textos diversos, os estudantes de-
senvolvam a apreciagdo critica dos conectores, compreendendo as fungées
coesivas que esses elementos desempenham nos textos.

Com agdes dessa natureza, acreditamos que nossas aulas de lingua
portuguesa assumam a perspectiva da textualidade durante a abordagem
dos elementos responsaveis pela ligacdo entre diversos segmentos do
texto, a fim de dar énfase a relacdo textual de conexao e a suas funciona-
lidades no desenvolvimento do texto (sequencializacéo, sinalizagdo de di-
versas relacdes semanticas e indicacdo de orientacBes discursivo-argu-
mentativas). Provavelmente, o desenvolvimento de praticas de ensino-
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-aprendizagem assentadas nessas sugestGes possam contribuir para o de-
senvolvimento de competéncias textuais pelos estudantes, tornando-lhes
leitores proficientes e produtores de textos eficazes.

5. Consideracdes finais

O estudo das relacGes textuais realizadas pela coesdo no interior do
texto deve ser continuo. Isso, porque essas relagdes, além de contribuirem
para a construcgdo da textualidade, pressupdem o desenvolvimento de com-
peténcias textuais pelos estudantes, algo que se constroi paulatinamente,
por meio da leitura, andlise e producdo continuada de textos durante a vida
escolar — atividades que devem ser sempre estimuladas, orientadas e su-
pervisionadas pelos professor.

Ao acionar préaticas de ensino que incentivem a aprendizagem dos
recursos responsaveis pela materializacdo das relagdes de associacédo e co-
nexdo textuais, o professor estara contribuindo, significativamente, para a
formac&o de alunos criticos, capazes de acionar a lingua portuguesa para
a produgdo de textos diversos, compreendendo-a como bem simbdlico que
se vivifica nas praticas cotidianas de interagdo verbal. Ademais, disponi-
bilizara meios e préaticas possiveis de despertar nos estudantes o desenvol-
vimento de competéncias textuais, que sao aprendizagens muito requisita-
das pela dindmica de vida numa sociedade letrada como a nossa.

Por essa razdo, disponibilizamos neste artigo algumas sugestdes
possiveis de colaborar para o desenvolvimento de aulas sobre as relacfes
textuais da associacao e da conexdo, a fim de dialogar com nossos colegas
professores em busca de percursos de ensino-aprendizagem mais condi-
zentes com a funcdo social da lingua — promover a interacdo social. Espe-
ramos que, dessa forma, possamos contribuir para a consolidacdo de préa-
ticas de ensino-aprendizagem assentadas no carater dialogico da lingua-
gem humana e, por conseguinte, fomentar o acionamento constante do
texto como objeto de estudo em nossas aulas.
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