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RESUMO

O artigo aqui apresentado é um recorte da pesquisa de um curso de especializagdo
em educacgéo infantil, promovido pela Universidade Federal de Roraima (UFRR). A
investigagdo teve como objetivo diagnosticar as praticas pedagdgicas utilizadas pelas
professoras de educacdo infantil na perspectiva do letramento numa escola da rede
municipal de ensino, na cidade de Roraindpolis, situada ao sul do estado de Roraima.
Para a sistematizagdo dos dados coletados, foram realizadas observagdes-néo partici-
pante, em trés salas de aulas do 1° e 2° periodo pré-escolar, com utilizagéo de ficha ro-
teiro para organizacgdo das informacOes pertinentes a formacdo docente e a atuacéo
das professoras de educacdo infantil. Quanto a investigacdo fundamenta-se nos estu-
dos de tedricos de: Soares, Kleiman, Carvalho, Mello e outros que tém contribuido
com pesquisas educacionais sobre o tema abordado. Os resultados desta pesquisa in-
dicam que as condigdes em que funcionam a educacéo infantil no municipio citado em
especial, na escola intitulada “Brincando de aprender” necessita urgentemente, do
“olhar” dos representantes municipais e responsaveis pela infraestrutura e condi¢des
para funcionamento da educacdo infantil de qualidade no municipio.
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1. Introducdo

Discorrer sobre o letramento de criangas de 04 a 05 anos ¢é refletir
sobre o que elas aprendem o que e como aprendem, é transpor suas ne-
cessidades voltadas aos valores culturais, sociais e saberes infantis.

O objeto do estudo desenvolvido o qual apresentamos neste traba-
Iho apenas um recorte, foi realizado em uma turma de 1° periodo e duas
turmas de 2° periodo, em uma escola de ensino fundamental que batiza-
mos como “Brincando de Aprender”. A turma de 1° periodo com 22 alu-
nos, cuja professora foi denominada de P-1, graduada em pedagogia e
especialista em educacao infantil, trabalha a doze anos no ensino médio
na rede estadual de ensino com as disciplinas de sociologia e artes e ha
oito anos com as séries iniciais do ensino fundamental na rede municipal,
somente ha dois anos exerce a docéncia nas turmas de 1° periodo pré-
escolar.
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As duas turmas de 2° periodo com 21 alunos cada, sdo oriundos
das vicinais, ribeirinhos, indigenas e urbanas, com realidades diversas. A
P-2 professora do 2° periodo turma A ha sete anos atua na educagdo in-
fantil é graduada em pedagogia e a P-3 da turma B atua no 2° periodo ha
trés anos é graduada em normal superior e ambas cursaram especializa-
cdo em educacdo infantil pela Universidade Federal de Roraima 2010 a
2012.

O presente artigo esta disposto nos seguintes itens: o surgimento
do letramento no Brasil, a semelhanca entre alfabetizacdo e letramento,
uma descricéo sobre a formagdo docente e as praticas de letramento dos
professores, uma reflexdo a respeito da tematica abordada, os dados da
pesquisa contextualizando as praticas docentes das professoras da educa-
cao infantil da escola pesquisada.

2. Surgimento do letramento no Brasil

Os estudos de Soares (2004) apontam para o fato do termo letra-
mento ainda ndo pertencer ao vocabulario de todos os profissionais da
educacdo, entretanto parte do principio de que o discurso sobre letramen-
to vem sendo cada vez mais relevante a medida que o consideramos co-
mo pratica pedagdgica exercida por professores e como necessidade de
ser ampliada nas grades dos cursos de pedagogia no Brasil. Refletindo
sobre o surgimento do letramento podemos observar que:

O conceito de letramento comeca a ser usado no espago académico como
tentativa de separar os estudos sobre o impacto social da escrita dos estudos
sobre a alfabetizacdo, cujas conotagdes escolares destacam as competéncias
individuais no uso e na pratica da escrita. (KLEIMANN, 1995, p. 15-16).

Considerando a temética e as constantes mudangas tragadas no
perfil do educador brasileiro do século XXI, ha necessidades de se repen-
sar o curriculo dessa modalidade de ensino, e ajudar a formar o educador
que a escola precisa, e desse modo refletir nas relagBes profissionais e
compreender as praticas pedagogicas voltadas para o desenvolvimento da
crianca pequena em sala de aula, favorecendo a integracéo, o intelectual,
o social e cultural do aluno de pré-escola. Nessa expectativa Soares,
(2003) adverte que,

O letramento além de estimular o pensamento reflexivo do ser humano,
deve propiciar a construcéo do raciocinio l6gico, da oralidade, da criatividade
fazendo com que o individuo desperte para as diferentes praticas de letramen-
to e alfabetizacédo, formando um conjunto de praticas sociais e ndo s6 de habi-
lidades leitoras e escritas. (SOARES, 2003, p. 19).
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Em suma, ha diferentes tipos de letramento que se constituem di-
versos contextos sociais em que a crianca vive, sendo ela orientada pelo
professor ou ndo. Por isso, é importante observar a diferenca entre alfa-
betizacdo e letramento, levando em consideragdo o que nos diz as pala-
vras Soares (2003, p. 29), “[...] alfabetizacdo corresponde ao sentido do
processo de aquisi¢do do codigo escrito, as habilidades de leitura e escri-
ta de um individuo”, ou seja, é 0 processo de compreensdo, de interpreta-
cdo, de conhecimento expresso na lingua escrita. Ja o letramento [...] “é
um conjunto de comportamentos complexos sendo um letramento indivi-
dual e o outro social”.

Esses elementos favorecem a capacidade de interpretar, compre-
ender diferentes situagdes do cotidiano, além da construcéo da linguagem
infantil e da pronuncia dos vocébulos, a forma fonoldgica com que o pro-
fessor constroi sua fala vai contribuir para desenvolver a competéncia
discursiva da crianga. Em sintese, sobre alfabetizacdo de criangas vale
lembrar que:

A crianga que ainda ndo se alfabetizou, mas ja folheia livros, finge 1é-los,
brinca de escrever, ouve histérias que Ihe sdo lidas, estd rodeada de material
escrito e percebe seu uso e funcgdo, essa crianca é ainda “analfabeta”, por que

ndo aprendeu a ler e a escrever, mas ja penetrou no mundo do letramento, ja é
de certa forma, letrada. (SOARES, 2004, p. 24).

Aqui, se percebe a importancia de trabalhar o letramento na pri-
meira infancia, partindo do ambiente familiar, permitindo que a crianca
faca parte das brincadeiras, nas histdrias inventadas, escreva sua historia
a partir do faz de conta, no manuseio de literaturas infantis, livros, revis-
tas, jornais e outros.

3. Diferencas e semelhancas entre alfabetizacao e letramento

Na verdade, (MELLO, 2004, p. 24), afirma que o ato de alfabeti-
zar tem suas compensacdes e situacdes atribuidas tanto ao alfabetizador
como ao alfabetizando. Nesse processo, o alfabetizando vivéncia as ex-
periéncias com a escrita; a leitura incorporando as complexidades e as
oportunidades de assimilar as diferentes informacdes, a partir das ativi-
dades de escrita e leitura desenvolvidas nas praticas pedagdgicas do pro-
fessor de educacéo infantil.

E na verdade o sujeito alfabetizado a partir do letramento tem
dominio dos sistemas gréaficos, fonoldgicos, linguisticos descrevendo e
decodificando de forma satisfatéria. Ao contrario do individuo somente
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alfabetizado sua capacidade é limitada diferenciando palavras, silabas,
grafemas e os morfemas sem a possibilidade de leitura e escrita coerente
e eficaz.

Mesmo que a crianga ainda ndo tenha essa habilidade na escrita
convencional, leitura, oralidade e organizacdo de suas producdes, o pro-
fessor podera articular esse processo a partir da sistematizacdo dos textos
orais, transcrevendo-os de forma organizada para compreensdo da crian-
ca, esse texto pode ser uma mausica, histéria de vida da crian¢a, uma pia-
da. Na viséo de Oliveira, “a aquisicdo da lingua escrita se da através da
acdo do alfabetizando nas trocas que estabelece com a escrita e a leitura
em situaces efetivas de interagdo”. (OLIVEIRA, 2005, p. 145).

Partindo desse principio é importante tanto alfabetizando como al-
fabetizador manter uma relacdo de afetividade e compreenséo, dessa ma-
neira as praticas de leitura e escrita iram favorecer a crianga ao dominio
das habilidades primérias de leitura e principalmente fazer relacdo do le-
tramento como um conjunto de praticas sociais necessarias para o desen-
volvimento da leitura e escrita individual.

Na compreensdo de (SOARES, 2001, p. 69) a utilizacdo dos re-
cursos como classicos da literatura infantil, livros didaticos, obras técni-
cas, diciondrios, listas, enciclopédias, quadros de horario, catalogos, jor-
nais, revistas, sdo instrumentos facilitadores no processo do letramento
infantil.

Dessa forma, a crianga quando influenciada a desenvolver sua
aprendizagem nas diferentes situacfes, compreende ndo somente na es-
cola com a participacdo do professor, mas na familia, na sociedade em
que vive, visto que hoje, vive-se em uma sociedade letrada, sendo a cri-
anca sujeito capaz de promover o discurso fazendo uso das tecnologias,
da escrita, do letramento, da alfabetizacdo com dominio de diferentes ha-
bilidades.

As frases, as silabas, os ritmos, as rimas, as formas de cantar, 0s
movimentos, os diferentes tipos de brincadeiras, para Bortoni-Ricardo
(2010), estas atividades apresentam as tentativas da infancia de desen-
volver o letramento do seu universo infantil, no qual o lidico contribui
para reflexdes acerca das diversas possibilidades de se alfabetizar letran-
do.

Em consideracdo a essas praticas, a crianca vai descobrindo as le-
tras, os nimeros, 0s sistemas graficos, ortograficos e alfabéticos, desen-
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volvendo suas habilidades de interpretacdo, de escrita, jogos, aprende a
ler e a escrever quando convive com a realidade da leitura voltada para
os diversos recursos necessarios para a alfabetizagdo e letramento, sendo
que “Sua oralidade comecga a ter as caracteristicas da oralidade letrada,
uma vez que é junto a mée, nas atividades do cotidiano, que essas préti-
cas orais sdo adquiridas”. (KLEIMAN, 2004. p. 18)

Nas palavras de Kleiman, a crianga desde a mais tenra idade, ja
apresenta habilidades de construcdo do letramento quando narra os fatos,
ocorridos em seu cotidiano, produz seu texto imaginario. Tudo isso ocor-
re antes mesmo da crianga frequentar as instituicGes escolares, sim no
ambiente familiar.

Escrever textos faz parte do letramento da crianca e ndo séo ape-
nas silabas, grafemas, fonemas, rabiscos, vogais e o alfabeto que faz par-
te do mundo letrado da primeira infancia, mesmo que a crian¢a ainda ndo
tenha dominio convencional da lingua escrita, linguagem oral e a leitura,
mas tem capacidade de formular hipoteses e conceitos basicos sobre dife-
rentes tematicas, como se pode conferir:

Um grande contingente de criangas convive na escola restrita pelos textos
e materiais escritos que circulam em seu contexto social limitado pelo desen-
volvimento de habilidades cognitivas... é preciso: esforgar-se por, ensinar a
ler, a escrever, a falar, a ouvir, esforgar-se por cada um a seu modo, suprir ne-
cessidades culturais que os outros espagos ndo sdo capazes de provocar
(MELLO, 2004, p. 53).

Como a escola € a segunda maior agéncia de letramento infantil, é
de responsabilidade de a instituigdo escolar desenvolver as préaticas de le-
tramento, sendo de responsabilidade de o educador contribuir com a
construcdo dos saberes infantis, caracterizando, assim, a funcéo social do
letramento e da alfabetizagdo. E, consequentemente um dos elementos
fundamentais o brinquedo faz parte dessa construcdo na visdo de Vigo-
tsky (1984),

[...] a crianca segue o caminho do menor esfor¢o ela faz o que mais gosta de
fazer, porque o brinquedo esta unido ao prazer e, a0 mesmo tempo, ela apren-
de a seguir os caminhos mais dificeis, subordinando-se as regras e, por conse-
guinte, renunciando ao que ela quer, uma vez que a sujeicdo a regra e a rendn-
cia & acdo impulsiva constituem o caminho para o prazer no brinquedo. (VI-
GOTSKY, 1984, p. 113).

Toda brincadeira implica uma situacdo imaginaria da crianca e o
seguimento de regras, para Vygotsky o fato de a crianca subordinar-se as
regras no brinquedo, nas brincadeiras evidencia, que no brinquedo ela se
comporta além do comportamento habitual de sua idade. Sendo entdo, as
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brincadeiras e os brinquedos construtores do desenvolvimento e de suas
habilidades. Evidentemente, que:

A infancia é a idade das brincadeiras. Por meio delas as criangas satisfa-

zem grande parte de seus desejos e interesses particulares. O aprendizado da

brincadeira, pela crianga, propicia a liberagdo de energias, a expanséo da cria-

tividade, fortalece a sociabilidade e estimula a liberdade do desempenho.
(KISHIMOTO; TIZUKO, 1990, p. 15)

Essa pratica de brincadeiras esta representada a partir da constru-
cao da crianga, nas suas praticas sociais e culturais. A crianga, ao brincar,
também esta desenvolvendo o letramento em potencialidade, quando ela
reconhece as cores, as formas geométricas, 0s encaixes e as letras, escre-
ve, obedecem as regras e outros recursos da brincadeira, além de sanar
suas dificuldades encontradas, ela ainda demonstra aprender com mais
significado o que Ihe foi ensinado.

4. Formacao docente e préticas de letramento

Quando se fala em letramento docente, de imediato, se faz uma
associacdo ao processo da formacdo do professor. Isso por considerar
que, no Brasil, de acordo com Maténcio (2005) sdo poucos 0s cursos de
licenciaturas que discutem o letramento, trazendo apenas para o debate 0
processo da alfabetizacdo. E, evidenciando as palavras de Soares, “os
cursos de formagdo de professores em qualquer area de conhecimento,
deveriam centrar seus esfor¢os na formacdo de bons leitores e bons pro-
dutores de textos, e na formacéo de professores” (SOARES, 2000).

Compreendemos que o saber é um conjunto de a¢fes que pauta-se
nos conhecimentos do professor, no sentido de realizar transformacgdes
sociais diversas. E para tanto, a formacdo de professor precisa ser siste-
matizada, organizada e possa contribuir com os saberes do letramento, da
alfabetizacdo, da ciéncia, da histdria, na informética, na matematica, das
tecnologias e outros.

No entanto, para que essa funcdo do professor seja efetivada, na
sala de aula, as autoras comungam da ideia de que o curso de formacéo
docente deve dar conta do dialogo necessario entre teoria e préatica, ou se-
ja, para o professor alfabetizar na perspectiva do letramento é essencial
que a teoria seja discutida ja na formacdo inicial. Considerando que:

[...] as condicdes inadequadas de ensino, que estamos ainda longe de superar

mesmo nas grandes cidades, s@o turmas numerosas, jornada escolar insuficien-
te, despreparo das professoras, métodos inadequados ou mal aplicados, mate-
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rial didatico desinteressante, falta de biblioteca, e salas de leitura etc. (CAR-
VALHO, 2010, p. 15).

Como se verifica, nas palavras da autora, existe um conjunto de
elementos que comprometem o desempenho das praticas pedagogicas,
além das lacunas deixadas no processo de formacéo inicial do professor.
Bortoni-Ricardo (2010, p. 10), em seu entendimento, diz ser importante
rever a situacdo da formacdo dos professores no sentido de que o estu-
dante compreenda o que aprendeu e o que faz.

Percebe-se, o discurso das politicas publicas de formacao de pro-
fessor, a necessidade de preparar esse profissional ndo somente nas teori-
as, mais nos conhecimentos praticos segundo a (LDB- Resolugdo N.°
01/2011 em seu art. 39), dividindo com os alunos novas experiéncias vi-
venciadas dentro e fora de sala de aula.

Compreender as experiéncias como processo de conhecer a pro-
fissdo que este exercerd é um ato que exigi boa formagdo. Nas palavras
de Durbam, (2008), ainda faltam profissionais com formagéo capaz de
desenvolver a crianga na primeira infancia no tocante as suas especifici-
dades, para o autor “as faculdades de pedagogia formam professores in-
capazes de fazer o basico”.

Na constatagdo do autor, a qualidade da formacdo de professor
nos cursos de pedagogia é limitada, os profissionais ndo tém capacidade
para enfrentar os desafios de seu cotidiano escolar, incluindo o preparo
para essa modalidade de ensino e suas complexidades de leitura, oralida-
de, escrita, ortografia, pronuncia e interpretacdo, aconchego e especial-
mente atencdo. Dessa forma o professor da educacdo infantil em escolas
publicas de Roraindpolis é aquele com qualquer formacéo e ndo da area
especifica voltada para promover o processo de ensino aprendizagem e:

[...] Nas creches e pré-escolas, esse parceiro da crianga em seu processo de de-
senvolvimento é o professor. Sua funcéo é a de ser verdadeira, que se relacio-
ne afetivamente com a crianga, garantindo-lhe a expressao de si, visto que ele
precisa de alguém que acolha suas emocdes e, assim lhe permita estruturar seu
pensamento (OLIVEIRA, 2010, p. 207).

A formagdo docente segundo o Plano Nacional de Educacéo (Bra-
sil, 2001, art. 3) deve atender de forma especifica os principios norteado-
res de cada etapa de atuagdo da educacdo, promovendo coeréncia entre a
formacdo oferecida e a préatica esperada do futuro professor. Parametro
este que deve ser atendido pelas universidades para que este professor
cumpra seu papel de forma eficiente.
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5. Professor de educacao infantil no municipio de Roraindpolis

A escola municipal Brincando de Aprender, localizada no bairro
Centro do municipio de Roraindpolis, funciona em um prédio alugado de
uma institui¢do religiosa, possui seis salas de aula climatizadas, uma sala
para administragdo, uma copa, trés banheiros, um refeitdrio, doze turmas,
e um total de quarenta e um (41) funcionarios, sendo, uma vice-diretora,
uma coordenadora pedagégica, uma secretaria, duas auxiliares adminis-
trativas, seis inspetores de alunos, seis merendeiras, 12 professores, oito
(08), graduados em pedagogia um (01) em normal superior, dois (02) em
matematica e um (01) teologia, quatro monitores de sala para deficientes,
trés vigias, quatro zeladoras, todos os funcionarios sdo contratados pela
prefeitura de Roraindpolis para atendimento as duzentas e trinta e sete
crianca que frequentam a escola.

Durante as observacfes percebi que as professoras P-1 e P-3 tém
uma relacdo de grande entrosamento com seus alunos, sdo amigas, cari-
nhosas e as criangas correspondem a esse afeto apresentando atitudes de
amizade com suas professoras, além de uma intensa relagdo de compa-
nheirismo e cumplicidade, exceto a P-2. Muito embora existissem algu-
mas criangas que se mostraram indiferentes as professoras, por serem fti-
midas, novatas, indigenas e, outros, por virem de escolas com outra rea-
lidade, onde esse tipo de relagdo professor versus aluno ndo é de amizade
e afetividade, mas de autoritarismo ou de indiferenca.

As professoras P-1 e P-3 trabalham com atividades voltadas para
o dia a dia das criancas, aproveitando tudo aquilo que elas Ihes oferecem,
partindo de suas proprias experiéncias, de acontecimento familiar, da no-
ticia no jornal, do livro que a crianga tem para fazer leitura na turma, das
historias contadas pelos pequenos, a cantiga de rodas, as piadas, as par-
lendas, rimas e outras acdes que tém contribuido para educar as criangas
e favorecer o aprendizado.

Na educacdo infantil, o termo “educar” recebe uma denotagéo es-
pecifica no cenario educacional, como se verifica na citacdo de (KAMI,
1991, p. 125), educar crianga ndo se limita apenas as informagdes consi-
deradas pelo professor, mas mostrar os diversos caminhos e ferramentas
que possam contribuir para a constru¢do do conhecimento tanto para o
mundo como para Si mesmo.

Portanto, educar é mais que obter informac@es seja significativas
ou nao, o fato é que as préaticas docentes contribuem para que o professor
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desenvolva o processo de letramento com habilidade, mesmo sem ter no-
cdo de que trabalham o letramento especificamente.

Nessa perspectiva, a professora P-2 trabalha a partir de uma viséo
mais tradicional, escrevendo as tarefas no caderno, as palavras-chave, a
leitura das familias silabicas, fazendo leitura diaria do alfabeto, dos nu-
meros, soletrando as silabas e repetindo com as criangas para que elas
memorizem as atividades.

As professoras vém construindo suas praticas de letramento aos
poucos, embora sem consciéncia disso, a P-2 afirma ter experiéncia com
alfabetizacdo de criancas pequenas e apresenta essa postura dentro no
trabalho pedagdgico realizado, desenvolvendo alfabetizagdo com as cri-
angas de 5 anos, visto que seis das vinte uma criangas estdo iniciando o
processo de leitura de silabas e formacdo de palavras com muita habili-
dade.

Contudo, ainda que baseada em poucas observac@es ha evidéncias
encontradas durante as atividades apresentadas pela (P-1) do 1° periodo,
que as criangas sentem-se seguras quando no momento das atividades 10-
dicas isso se configura pelas a¢bes das professoras ao lidar com as crian-
cas, tentando diminuir a tristeza e inquietacdo nas atitudes e olhares in-
fantis quando se sentiam cansadas pela viagem didria realizada de canoa
cerca de quarenta minutos subindo o rio Anaua, depois mais quarenta
minutos até chagar a escola, por volta de 13h: 20min, onde as criangas
faziam daquele espaco uma sala de aula importante, esquecendo as difi-
culdades e primando pelo prazer de brincar,de conversar e aprender com
muito entusiasmo e interesse.

De acordo com as informagdes coletadas na ficha-roteiro, as pro-
fessoras mencionaram dificuldades e/ou entraves os quais interferem nas
suas acdes didaticas, tais como: falta de materiais pedag6gicos, apoio das
familias, no sentido de acompanhar o desenvolvimento dos filhos e valo-
rizar o aprendizado nas diferentes tarefas que sdo propostas as criangas,
auséncia da participacdo dos pais nos eventos realizados na escola,

A educacdo infantil em Rorainopolis precisa passar pelo processo
de transformac@es, no qual especialistas, pesquisadores, gestores e pro-
fessores reconhegam que é importante a formagdo inicial do educador pa-
ra educacdo infantil, visando preparar melhor esse profissional para que
ele venha compreender o valor de sua atuacdo em sala de aula com crian-
cas da primeira infancia em sua totalidade.
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6. Consideracdes finais

A pesquisa em questdo contribuira para avangos significativos no
tocante ao letramento e alfabetizacdo de criangas envolvidas nesse pro-
cesso visto que os professores da rede municipal de ensino de Rorainépo-
lis, que cursam a especializagdo em educagdo infantil, no futuro, estardo
permitindo mudancas em sua atuacdo docente, no que tange a compreen-
sdo das necessidades basicas da crianga, € ndo somente na boa vontade,
mas na préatica, a partir de teéricos que vem construindo um referencial
pedagdgico, a fim de valorizar o espaco infantil, sua autonomia, as brin-
cadeiras, seus conhecimentos prévios, a cultura, sentimentos e respeito a
crianga, criativa, pensante, e acima de tudo, como um ser capaz de
aprender quando ensinada tendo as instrugdes da familia, aprimorada pe-
lo professor como base para realizagdo de suas atividades escolares coti-
dianas.
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