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RESUMO

A partir da apresenta¢do da metodologia adotada nas aulas de lingua portuguesa
do Colégio Estadual José Leite Lopes/INAVE, pretende-se propor uma reflexdo sobre o
ensino da lingua materna em uma instituigéo tecnolégica e sugerir atividades inclusive
com o uso de descritores (sé@o habilidades e competéncias definidas em unidades: uso
da lingua, leitura e produgdo textual) nas atividades e nas avaliagdes. A concepcédo
tedrico-metodoldgica adotada é a Interdimensional (COSTA, 2008) e a Sociointeracio-
nista (GERALDI, 198; NEVES, 2003), uma vez que o aluno é caracterizado como um
sujeito ativo, o texto é o proprio lugar da interagdo e o conhecimento é construido na
relacdo educador-educando-texto. Para isso, 0 embasamento teérico serd os PCN
(2002), Matriz de referéncia de lingua portuguesa (2004) e a teoria de Vygotsky
(1994).
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1. Uma institui¢do tecnoldgica:
Colégio Estadual José Leite Lopes/NAVE

Este artigo resulta das experiéncias integradas com portugués, li-
teratura e a sala de leitura, realizadas no 1° bimestre de 2014, com as
turmas da 3?2 série do Colégio Estadual José Leite Lopes / NAVE. Escola
modelo em tecnologia de Nucleo Avancado em Educacdo de ensino mé-
dio integrado, em parceria com a Ol Futuro, situado no antigo prédio da
Telemar, Rua Uruguai, no bairro da Tijuca. Este projeto de ensino médio
integrado tem como objetivo basico ndo sé a formacao do individuo atra-
vés do interdimensional e como também o profissionalizante nos cursos
de “Programagdo de jogos”, “Multimidia” e “Roteiro para novas midias
para o mercado de trabalho”.

No CEJLL/NAVE, o educador é o sujeito capaz de mediar a cons-
trucdo do conhecimento e o uso da tecnologia a fim de tornar as aulas
mais atrativas para eficacia do conteddo trabalhado. A partir da observa-
cao, as estagiarias Raquel Gaio e Raquel Rafael, concluem que:

Os educandos apresentam um melhor desempenho nas aulas em que a
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tecnologia é utilizada e o educador usa essa oportunidade a seu favor, tornan-
do o trabalho mais eficaz. As redes de ensino, como um todo, tém a necessi-
dade de se preparar para um mundo cada vez mais informatizado, estimulando
os cidad&os a buscarem o novo, aliados na construgéo de conhecimento e tam-
bém como meio de comunicacéo.

No C.E. José Leite Lopes, o corpo docente desenvolve praticas
metodoldgicas diferenciadas em suas aulas, evidenciando que estéo aber-
tos e dispostos a fazer uso do conhecimento a ser construido em varias
midias, recorrendo a esses recursos para atrair os educandos. Suas meto-
dologias vdo além da sala de aula, visto que alguns fazem uso até das re-
des sociais para o envio de materiais didaticos e avalia¢des, empregando
a tecnologia do dia a dia a0 momento em que pretende incorporar novas
midias. O colégio tem a iniciativa de capacitar jovens para novas profis-
sbes do mundo contemporaneo, aproveitando recursos tecnoldgicos, o
que segundo pesquisas, tém gerado impactos positivos com base nas ava-
liacOes realizadas pelo Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). "Nos
resultados divulgados nas duas ultimas edi¢cBes do exame, o Colégio Es-
tadual José Leite Lopes foi 0 1° lugar das escolas ligadas a Secretaria de
Estado de Educacdo (SEEDUC-RJ)”.
(wwwe.oifuturo.org.br/educacao/nave).

2. Integracdo: portugués / literatura / sala de leitura

Literatura na escola ministra, portanto, boas licoes
ao professor, revitalizando uma parceria centenaria
com propostas inovadoras, ja testadas e aprovadas,
capazes de mostrar que o texto em sala de aula pode,
sim, formar leitores (ZILBERMAN, 1982, p. 54)

Refletir sobre tecnologia como instrumento para a construcdo de
conhecimento em uma escola tecnolégica como o CEJLL/Nave, é neces-
sério considerar as parcerias integradas. No caso da integragao portugués,
literatura e a sala de leitura, definiram pressupostos de atuagdo com a lei-
tura do livro Triste Fim de Policarpo Quaresma, de Lima Barreto, para
desenvolvermos através do prazer da leitura as diferentes habilidades e
competéncias a serem trabalhadas no 1° bimestre do 3° ano. Afinal, o en-
sino de lingua e literatura é indissocidvel. Ambas as disciplinas da area
de Cddigo e linguagem constituem dois fatores da identidade cultural de
um povo. Assim, segundo Saraiva, a Literatura “[...] preenche a funcéo
de ativar a percepc¢do do funcionamento da lingua e oportuniza a vivéncia
daquilo que ndo pode ser cognitivamente apreendido” (2006, p. 47).
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Por exemplo, na area de literatura, o Pré-Modernismo — as van-
guardas europeias e a primeira fase do Modernismo e, na de portugués, o
género textual requerimento e manifesto, os verbos e concordancias. Ca-
be ressaltar que, na area de producdo textual, aproveitou-se o requeri-
mento de Policarpo Quaresma para se trabalhar a estrutura desse género
textual e compara-lo com a do manifesto através da analise do Pau-Brasil
e do Antropofagico.

Cabe ressaltar que o livro foi proposto para ser lido no inicio do
bimestre (fevereiro de 2014). Havia exemplares na biblioteca da escola
(http://www.ebooksbrasil.org/adobeebook/policarpoE.pdf) e foi disponi-
vel o PDF no site da escola (http://nave-rio.vacavitoria.com), no meu
blog (http://estudosdelinguagem.blogspot.com.br) e no grupo das turmas
no Facebook. Ao longo do bimestre, os educadores de portugués e litera-
tura faziam mencéo a obra, a fim de elucidar algum tema discutido e as-
sim estimular a leitura. Antes das avaliagdes sobre a obra, foi exibido o
filme (disponivel em http://www.youtube.com/watch?v=mSSTpFHI3J0)
com as devidas apreciacGes do educador de literatura acerca do contexto
socioeconémico-cultural. No que tange a avaliacdo, em literatura, foi
proposta uma prova mista. Ja, em portugués, dois simulados com base no
requerimento de Policarpo Quaresma. Exercicios de aspectos verbais. A
avaliacdo bimestral chamada de prova integrada, realizada em dois dias,
¢ constituida de cinco questdes de cada area do conhecimento. Foram
propostas para o primeiro dia questfes integradas (estilo ENEM) com
fragmentos do livro com as disciplinas de portugués, literatura e filoso-
fia. Por exemplo:

D 18:

Nada mais irregular, mais caprichoso, mais sem plano qualquer, pode ser ima-
ginado. As casas surgiram como se fossem semeadas ao vento e, conforme as
casas, as ruas se fizeram.

Substituindo o trecho “como se fossem semeadas ao vento”, man-
tendo o0 mesmo sentido, teriamos:

A) quando foram semeadas ao vento. B) ao serem semeadas pelo
vento. C) caso fossem semeadas pelo vento. D) parecendo terem sido
semeadas ao vento. E) porque foram semeadas ao vento.

D 16:

As vezes se sucedem na mesma diregdo com uma frequéncia irritante, outras
se afastam, e deixam de permeio um longo intervalo coeso e fechado de casas.
Num trecho, ha casas amontoadas umas sobre outras numa angustia de espago
desoladora, logo adiante um vasto campo abre ao nosso olhar uma ampla
perspectiva.
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No trecho acima, um adjetivo é responsavel pela ironia presente.
Marque:

A) irritante B) fechado C) coeso D) caprichoso E) vasto

D 3: Os verbos depreendidos do fragmento acima < O tupi encon-
trou a incredulidade geral > e < A sua vida era uma decep¢do>, possuem
valor de:

A) Iterativo e pontual; B) cursivo e cessativo; C) iterativo e dura-
tivo; D) cursivo e durativo; E) pontual e iterativo.

3. Linguagens cinematograficas e literarias

O nosso papel, como espectadores, é elevar nossa
sensibilidade de modo a superar a “leitura convenci-
onal da imagem e conseguir ver, para além do evento
imediato focalizado, a imensa orquestragdo do orga-
nismo natural e a expressao do, estado de alma que
se afirmam na prodigios relacdo camera-objeto. (Is-
mael Xavier, 2005, p. 102).

A nossa pratica perpassa pela linguagem cinematografica e a obra
de Lima Barreto e se apoia numa metodologia dialégica e interdiscipli-
nar, que se traduz com outras linguagens do saber (QUAIS?). Partimos
da inquietagdo dos nossos educandos de que a leitura do texto de uma
obra adaptada para a linguagem do cinema ndo pode ser concebida sem
receptores criticos, cabe a leitura dessas duas linguagens o acolhimento
coletivo, social, tirando-os da passividade de meros leitores, instigando-
o0s a ler o mundo, lendo-se também através dele. Essa linguagem de via
dupla do romance adaptado ao cinema ocupa um relevante papel na vida
do educando como neoleitor que passa a ser estimulado pelo desafio da
leitura dos grandes cléssicos ao assistir a obra aliada a linguagem do ci-
nema. O educando percebe a relevancia entre as diferentes linguagens
que envolvem o processo da obra literaria e da sua adaptacao.

E objeto deste estudo/relato no tocante a parceria portugueés, lite-
ratura e sala de leitura deter-se na comunicacao dessas interacdes e mos-
trar como elas intercedem no processo de conhecimento e amplia o inte-
resse pela investigacdo da obra e do seu autor. Percorrendo ainda os ca-
minhos desta reflexdo, observa-se também que o viés da leitura e da lin-
guagem se intertextualizam, se materializam e se aproximam nas diferen-
cas linguisticas entre seus interlocutores, gera uma linguagem dialédgica e
receptiva do sujeito ativo na relacdo com o aprender a ser, a conviver, a
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fazer e a conhecer. Com essas competéncias alinhadas, o educando di-
namiza uma visdo transcendental da vida, dele mesmo e do mundo. Para
Bakhtin/Voloshinov, a linguagem é, necessariamente, fruto das relagdes
do eu com o outro, portanto, o outro exerce papel fundamental nesse pro-
Cesso.

A linguagem dialdgica, ou signo da relacéo, cinema, obra e autor
norteia como prioridade a andlise da obra e do cinema como experimen-
tos para melhor compreender o estudo da gramatica, seus descritores, as
inferéncias textuais e os textos literarios. E mais uma forma de compre-
ender a narrativa da obra e seu cardter mediatico como ferramenta na
construcdo da intertextualidade com o cinema.

Quanto as adaptaces literrias cinematogréficas, pode-se definir
como materiais didaticos de grande valia no @mbito educacional, trazen-
do uma melhor compreenséo e interesse dos educando sobre a leitura do
livro. Evidente que a adaptagdo literaria jamais substituird a presenga e
vivéncia da leitura da obra literaria como um todo. Sabe-se que, entre ler
a obra literaria e assistir a obra adaptada ao cinema, o educando buscara
assistir ao filme literario ao invés de ler as obra. O fato é que a facilidade
de assistir a adaptacdo literaria acaba contribuindo para qualidade real,
consequentemente da obra, trazendo assim um melhor entendimento e in-
teresse do educando (leitor) pela leitura do livro. Para tanto, conclui-se
de que as adaptagdes literarias cinematograficas desenvolvem a criticida-
de do educando. Através das adaptacdes literarias cinematograficas o
educador leitor consegue instigar toda a turma a ler a obra original apds
conhecer a adaptacdo e as adaptacGes cinematogréficas, certamente po-
dem contribuir com as producGes da escrita.

Analisamos que 0 sucesso da formacdo de leitores esta sincroni-
zado no proprio educador leitor que redimensiona suas préticas de leitura
para outras a¢des educativas. Com isso, a leitura como processo de inte-
racdo e sentido passa a fazer parte da vida do educando e de sua travessia
como neoleitor ao leitor participativo e consciente do espaco da sala de
aula para novas leituras e descobertas. Vygotsky entende que o desen-
volvimento é fruto de uma grande influéncia das experiéncias do indivi-
duo. “Mas cada um d& um significado particular a essas vivéncias”. O
jeito de cada um aprender o mundo é individual.
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4. Asalade leitura e a integracdo com portugués e literatura

Considerando que a educacdo tem a finalidade de desenvolver to-
talmente o individuo em todas as suas potencialidades, a presente propos-
ta da integragdo com a sala de leitura, como prética educativa, busca des-
pertar no educando competéncias apoiadas em um dos pilares da educa-
¢do “Aprender a ser”. Sendo assim, procurou-se transformar a sala de lei-
tura em um espaco de motivacdo, autoconfianga, colaboragdo, trabalho
em equipe em atividades que contribuam para o desenvolvimento do sen-
so critico e o interesse pela leitura de outras obras literarias.

Outro objetivo é apresentar aos educandos nédo leitores e/ou nao
frequentadores sala de leitura, a variedade do acervo disponivel para uso.
Outra relevancia da leitura da obra Policarpo é a adaptacéo literaria ci-
nematografica instigar o educando a compreender melhor essa obra.

Na semana da avaliagdo de Literatura, os educandos foram a Bi-
blioteca para realizarem atividades sobre o livro cujo valor foi de 1,0
ponto. Cada turma foi dividida em trés grupos. Todos participavam de
cada atividade durante 15 minutos (um tempo de aula). Foram propostas
trés atividades:

— D13 (Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o
interlocutor de um texto) cruzadinha sobre 0 nome dos personagens a
partir da selecdo de fragmentos para identificarem os personagens.

— D15 (Estabelecer relagdes logico-discursivas) domind: as pecas foram
eram compostas com palavras do livro da identificarem o respectivo si-
ndnimo. Por exemplo: ALUDIR, OBULO, INTEIRAR, TACITURNO,
ARFANDO, CHARCO

— D3 (Inferir o sentido de uma palavra ou expressao) caca palavras:
identificar o aspecto verbal dos periodos selecionados.

PONTUAL: “Ergueu-se orgulhosamente, deu-lhe as costas e teve ver-
gonha de ter ido pedir”.

CURSIVO: "Quando ela Ihe disse a que vinha, a fisionomia do homem
tornou-se de oca".

ITERATIVO: "De tarde, ele ficava a passear, olhando o mar".

DURATIVO: “Desde dezoito anos que o tal patriotismo Ihe absorvia e
por ele fizera a tolice de estudar inutilidades”.
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INCOATIVO: "Comecava a tarde, quando Quaresma saiu do Quartel".
CESSATIVO: “Acabado o jantar foram ver o jardim”.
PROGRESSIVO: "Ele vivera sempre téo longe dela que néo a julgava".

5. Consideracdes finais

A partir das préticas pedagogicas desenvolvidas acerca do livro
Triste Fim de Policarpo Quaresma, de Lima Barreto, no CEJLL/NAVE,
constata-se que a leitura de obras literérias classicas pode e deve ser es-
timulada. O incentivo é fundamental. A grande questdo é como atingir e
estimular os jovens do mundo contemporaneo. Afinal, segundo Antdnio
Candido, a literatura “desenvolve em nos a quota de humanidade na me-
dida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a
sociedade, o semelhante” (1972, p. 68).

Hoje, com o grande uso da tecnologia, cabe ao educador propor
atividades diversificadas a fim de desenvolver as diversas habilidades. E
essas ndo necessariamente precisam ser com recursos tecnoldgicos. As
atividades integradas com literatura, filosofia e propostas na sala de leitu-
ra podem ser desenvolvidas em qualquer instituicdo tecnoldgicas ou néo.
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