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RESUMO

Buscando tornar concreto o ideal de promover um didlogo com a sociedade, e
acreditando ser essa uma das principais vocacdes das universidades publicas, um gru-
po de professores doutores da UEMS, com larga experiéncia no ensino e aprendiza-
gem de linguas, envolvido em projetos de pesquisa, ensino e extensdo, concebeu o
“Niicleo de Ensino de Linguas”. O NEL, como é chamado, é um projeto de extenséo
do curso de letras da Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul de Campo Gran-
de, que visa a oferecer cursos de linguas com qualidade e baixo custo, pensando em
um publico alijado dos bens culturais da sociedade, dentre esses, as linguas estrangei-
ras, Cujo acesso permanece restrito a uma minoria. Este artigo consiste em um relato
de experiéncias docentes vividas nesse contexto e tem como objetivo principal refletir
sobre a oportunidade de estarmos envolvidos com o processo de ensino-aprendizagem
de alunos carentes de bens culturais, sem acesso aos cursos de lingua estrangeira e
avidos por conhecimento. Buscamos socializar nossas praticas pedagdgicas, uma vez
que entendemos que a troca, em geral, leva a resultados positivos. Os eixos norteado-
res da nossa experiéncia encontram respaldo teérico em pesquisas recentes sobre a
importancia de se pensar o ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras sob o viés dos
letramentos criticos e multiletramentos, desafio desvelado pelo mundo globalizado e a
era digital dos dias de hoje. Nesse sentido, faz-se necessario refletir sobre os meios que
promovem a insercéo social. Os resultados da pesquisa indicam que, apesar de a hete-
rogeneidade e a caréncia dos alunos constituirem elementos desafiadores para o
aprendizado da lingua inglesa, a vontade de aprender pode superar as adversidades.

Palavras-chave: Ensino. Laboratério. Didatica. Lingua estrangeira.

1. Introducdo

Em pleno século XXI, as metodologias de ensino/aprendizagem
de linguas estrangeiras vivem um momento de ressignificacdo, resultado
do fenémeno da globalizacdo cultural (WOLTON, 2010), desencadeado
no final do século XX apo6s a globalizagdo econdmica.

Observa-se, desse modo, a emergéncia de processos de integracéo
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entre as culturas, o que, no ambito da comunicacdo e da educacao, tra-
duz-se por uma maior interacéo entre os falantes de diferentes linguas pe-
los quatro cantos do mundo.

Nesse contexto, o desenvolvimento de novas tecnologias vem fa-
cilitando o acesso a informacéo, tanto em nivel local quanto global, bem
como as diferentes formas de organizacdo da vida em sociedade, incluin-
do-se ai novos comportamentos, relacionados a entretenimento, habitos
alimentares, sistemas de crencas e valores etc. O mundo agora estad a um
‘click’ de nossos olhos.

Os aprendizes de uma lingua estrangeira ndo estdo excluidos des-
se novo contexto de relacionamentos. No cenario globalizado, eles passa-
ram, alias, a ocupar um lugar central na dindmica de aprendizagem de
uma lingua estrangeira, a qual era, outrora, centrada na metodologia, isto
8, nos conteldos a serem ensinados, e no professor, tido como a fonte de
transmissdo dos conhecimentos.

A lingua, antes o objetivo Ultimo do ensino, assume, hoje, o papel
de ferramenta facilitadora da interacdo professor-aluno, entendendo-se
esta Ultima como um espaco de negociacdo de saberes, prévios e em pro-
cesso de aprendizagem. Essa questdo de lingua abre espago para repen-
sarmos os objetivos das aulas de inglés como lingua estrangeira.

Como professoras de lingua estrangeira, conscientes da necessi-
dade de formar, mais do que alunos, cidaddos com visdo humanista e in-
clusos na sociedade, pensamos em um projeto de experiéncias didaticas,
buscando tornar concreto o ideal de promover um dialogo com a socie-
dade.

Foi com base nestes principios norteadores que um grupo de pro-
fessores doutores da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul,
UEMS de Campo Grande, com larga experiéncia no ensino e aprendiza-
gem de linguas, e envolvidos em projetos de pesquisa, ensino e extensao,
concebeu o Nucleo de Ensino de Linguas (NEL).

Criado em 2013, o NEL consiste em um projeto de extenséo que
oferece cursos de linguas classicas e modernas — latim, portugués, inglés,
espanhol e francés — a comunidade externa e interna da Universidade Es-
tadual de Mato Grosso do Sul, campus de Campo Grande.

Enquanto participantes do projeto — na qualidade de coordenadora
do projeto, coordenadora da presente pesquisa e bolsista ministrante do
curso —, apresentamos, neste artigo, alguns resultados de uma experiéncia
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didatica com a turma de lingua inglesa 1, entre marco e novembro de
2013.

Objetivamente, tinhamos como hipotese da pesquisa que o con-
texto sociocultural renovado da era globalizada, e, além disso, o publico
heterogéneo atendido por um curso de extensdo universitaria, o NEL, co-
locava desafios singulares para o ensino/aprendizagem de uma lingua es-
trangeira.

Surgiram, pois, questdes relativas as representacdes prévias dos
alunos sobre a lingua-alvo, o inglés. Assim sendo, qual inglés apresenta-
riamos para a turma, o inglés “importado”, o do registro “standard”, tal
como consignado pelo material didatico? Ou aproximariamos os apren-
dizes de uma visdo mais intercultural da lingua-alvo, considerando que,
ao aprenderem uma lingua estrangeira, eles ja trazem consigo uma baga-
gem cultural de suas experiéncias de vida, inclusive da prépria lingua-
alvo?

Delineia-se, desse modo, a pertinéncia deste estudo, justificado
pelo desejo e pela necessidade de repensar os modos tradicionais de en-
sino da lingua inglesa: o manual didatico, a concep¢do pedagogica, o
imaginario cultural dos alunos, que encontram respaldo teérico em pes-
quisas recentes sobre a importancia de se pensar o0 ensino/aprendizagem
de linguas estrangeiras, sob o viés dos novos letramentos e letramentos
criticos e dos estudos interculturais em sua interface com a didatica de
linguas estrangeiras.

2. Novos letramentos e letramento critico no ensino de inglés

Como mencionado anteriormente, essa experiéncia abre espaco
para colocarmos em prética as teorias de ensino de linguas estrangeiras
que refletem sobre as novas necessidades de aprendizagem dos alunos.
Assim, este topico sera desenvolvido, a fim de apresentar informacdes e
consideracfes que julgamos relevantes para justificar as escolhas das pra-
ticas pedagogicas exitosas feitas até agora. Lembrando que o projeto
permeara pelo prdximo semestre deste ano.

Tradicionalmente, as definices de letramento relacionavam-se a
aquisicdo de leitura e escrita e alfabetizagdo em portugués. Atualmente o
termo letramento tem sido usado sob aspectos mais amplos. Pesquisado-
res como Cervetti, Pardales e Damico (2001), Cope e Kalantzis (2000)
entre outros, discutem seu conceito a partir de diferentes pontos de vista
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e apresentam defini¢cdes variadas.

Os novos estudos de letramento renovaram o conceito tradicional
do letramento, ao ndo focar apenas a aquisicdo de habilidades e passaram
a considerar o letramento, como pratica social (STREET, 2003), distan-
ciando-se do que é apresentado pelas abordagens que relevam a aquisicéo
de habilidades gramaticais de forma isolada. Para Lankshear & Knobel
(2003), esses estudos contemplam questBes culturais, de poder e questio-
namentos das ideologias consideradas hegemdnicas.

Baseada nesses conceitos, e também conhecendo os modelos pe-
dagdgicos autdnomo e ideoldgico — caracterizados por Street (2003) so-
bre o letramento, a professora aluna, que ja possuia experiéncia como
professora de inglés ha bastante tempo, percebeu que concentrava suas
préticas de ensino no modelo auténomo, aliado as praticas tradicionais e
enfatizando somente as habilidades individuais de leitura e escrita. Isso,
em decorréncia da formagdo que recebera na maioria das escolas de idi-
omas que “ndo Ihe permitia fazer escolhas sobre o qué, o como (...) ensi-
nar” (MOITA LOPES, 2003, p. 179).

Compreendendo a lingua como sendo construida e reconstruida
nos diversos contextos comunicativos e na sua dimensdo histérico ideo-
I6gica, através da qual ideias e valores sdo formulados, acreditamos que a
através do letramento critico possamos expandir o horizonte dos alunos,
bem como suas habilidades linguisticas, possibilitando uma agdo de in-
tervencéo e transformacéo da realidade.

Andreotti (2008, p. 42) afirma que tal abordagem “ajuda os alunos
a analisarem as relagdes entre lingua, poder, praticas sociais, identidades
e desigualdades”. Assim, em aula, precisamos criar oportunidades para
que o aprendiz questione, por exemplo, a ideologia presente nos materi-
ais didaticos que trazem, na maioria deles, uma representacdo de um café
da manhd ideal, ou, de lugares interessantes para passeios em familia etc.

Acreditamos que o aluno precisa ter curiosidade sobre assuntos da
cultura alheia, mas, sobretudo, ter consciéncia de que ser um individuo
bilingue e bicultural ndo significa adotar novos parametros e apagar sua
identidade cultural pessoal, familiar e comunitaria. Essa consciéncia cri-
tica e ativa permeia as aulas desse projeto. O professor também deve de-
cidir “envolver-se na reflexdo critica sobre seu proprio trabalho,” como
sugere Moita Lopes (2003).

As atividades relatadas mais adiante, aconteceram na tentativa de
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desenvolver o senso de pertencimento do aluno no processo de constru-
cao de conhecimento critico. Dessa forma, o aluno pensara por si préprio,
explorando e negociando significados a partir de situagdes que julgar re-
levante. A seguir, situamos o referencial tedrico da pesquisa com base
nos estudos interculturais.

3. O ensino da lingua estrangeira em meio aos Novos cenarios so-
cio(inter)culturais

A abordagem intercultural nasce nos anos 1970, no ambito dos es-
tudos antropoldgicos sobre as organiza¢des sociais no mundo contempo-
raneo, fortemente marcadas pelo contato crescente entre grupo culturais
distintos. Seu aparecimento justifica-se, sobretudo, no contexto europeu.
Com efeito, por razbes historicas (guerras, antigas coldnias) e socioeco-
ndmicas (mao de obra), a Europa acolheu, ao longo de todo o seculo XX,
imigrantes oriundos de culturas tidas como primitivas e tradicionalistas
(CUQ, 2003).

Apesar de tal fendmeno ndo ser inédito na historia, o que o torna
caracteristico, segundo De Carlo (1998), é “a rapidez de sua evolugéo e o
alcance de sua extensdo” (DE CARLO, 1998, p. 34). Atribui-se tal feno-
meno a globalizacdo da economia em nivel mundial, com énfase para os
intercdmbios comerciais, turisticos, midiaticos e educativos.

Mas, diferentemente de outras alternativas de integracdo entre cul-
turas, como o multiculturalismo, a abordagem intercultural reconhece
tanto as diferengas quanto as semelhancas entre as culturas, integrando
em seu método as nocBes de esteredtipo e preconceito, as quais busca
combater, ainda que reconheca sua existéncia. Os estudos interculturais
propdem, assim, uma abordagem da acdo (pragmatica), e difundem as
ideias de tolerancia, respeito, solidariedade, compreensdo, discussao,
descoberta, ética e autoconhecimento (CUQ, 2003).

E dentro desse cenario de crescimento expressivo dos contatos en-
tre culturas distintas que a abordagem intercultural pretende contribuir
com as teorias didaticas de ensino/aprendizagem de linguas, em particu-
lar das linguas estrangeiras. A pesquisadora italiana Maddalena de Carlo
(1998) lembra que, antes de migrar para a problematica do ensino de lin-
guas e culturas estrangeiras, os estudos interculturais atendiam a exigén-
cia de integrar grupos minoritarios, para se tornar, em seguida, um meio
de repensar a integracdo de grupos em sociedades pluriétnicas.
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Para o sociélogo Dominique Wolton (2010), a comunicacao tor-
na-se, entdo, uma “ferramenta de tolerancia” (WOLTON, 2010, p. 16),
pois, apos a globalizagdo politica e econdmica, a “terceira globaliza¢do”
(idem, p. 15), ou seja, a globalizacdo cultural, surge como o grande desa-
fio das sociedades modernas. O autor explica que, de modo contraditorio,
o fendémeno da globalizagdo politica e econdmica provocou um movi-
mento de padronizacdo da cultura, ou ainda, um apagamento da diversi-
dade cultural, mais especificamente das identidades culturais maltiplas, e
que dizem respeito aos valores, ao patriménio, a religido e, evidentemen-
te, as linguas.

Nos cursos de extensdo do NEL, a abordagem intercultural apre-
senta-se como um argumento de peso para a valorizagdo dos bens cultu-
rais e o fortalecimento da democracia, o que pode ser melhor compreen-
dido como a valorizagdo das identidades dos aprendizes, sobremaneira
quando se tem um publico carente de bens culturais, que requer uma ver-
dadeira insercdo social.

A abordagem intercultural atende, pois, nos cursos do NEL, a uma
reivindicacdo/aceitacdo dos valores do outro, isto €, da cultura estrangei-
ra, sem, contudo, atentar contra a identidade ja constituida dos aprendi-
zes. Como explica De Carlo:

Uma educagdo intercultural visaria, pois, por um lado, a fazer com que os
alunos suportem a inseguranga causada pelo desconhecido; por outro lado, ela
deveria conduzi-los a generalizar as experiéncias de contato com a cultura es-

trangeira, sem, contudo, cair na armadilha do estereétipo. (DE CARLO, 1998,
p. 44)

Em suma, como diz essa autora, as linguas estrangeiras constitu-
em na época atual “lugares de reflexdo privilegiados sobre as relacdes
entre 0s homens” (DE CARLO, 1998, p. 7). Soma-me a isso 0 aspecto
fundamental das linguas como meio de acesso a manifestagdes culturais,
que concorrem em larga medida para formar individuos criticos e atuan-
tes na sociedade, vocagdo esta que, a nosso ver, pertence em primeiro lu-
gar a universidade.

4. Relato da experiéncia didatica com a turma de lingua inglesa 1 do
NEL

As experiéncias aqui apresentadas foram pensadas em encontros e
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planejamentos pedagdgicos entre as coordenadoras do projeto e a acadé-
mica que leciona as aulas de inglés para a mesma turma desde 2013%.
Desde o inicio, e em conformidade com a proposta do NEL, o publico
era heterogéneo. Num total de 15 participantes, encontravam-se alunos
académicos da propria instituicdo, dos cursos de letras e pedagogia; alu-
nos da comunidade externa a universidade, pdblico-alvo do projeto, ou
seja, estudantes, donas de casa e profissionais liberais; e uma docente da
instituicdo.

Com relacdo a faixa etaria dos alunos, esta variava de 15 a 40
anos. Outro dado importante refere-se aos objetivos da aprendizagem. Os
académicos da UEMS, bolsistas ndo pagantes, buscavam aperfeicoar seu
conhecimento da lingua estrangeira, sobretudo, para um melhor desem-
penho no curso de licenciatura em letras. O publico externo tinha como
principal objetivo aprender o idioma no NEL, em raz&o do baixo custo
dos cursos, e pelo fato de estes serem oferecidos por uma universidade.

Tendo uma professora sociolinguista entre nos, refletimos sobre o
carater social da linguagem. Foi apés o advento dessa ciéncia da lingua
que aspectos ligados a linguagem, cultura e sociedade passaram a ser
considerados em bloco. Passou-se a entender a lingua como um fendme-
no social, caracterizada pela heterogeneidade e variabilidade, e a consi-
derar que a variacédo linguistica € inerente a linguagem humana, pois néo
existe lingua falada ou escrita sem variagao.

Como afirma Tarallo (2005), ndo existe uma comunidade onde
todos falem da mesma maneira. Assim, seguindo a premissa do autor, e
levando em consideragdo a extensdo territorial do Brasil, podemos afir-
mar que a variagdo linguistica do portugués do Brasil (PB) é natural, ine-
vitivel e que sempre haveré a heterogeneidade linguistica, dentro de um
mesmo estado ou comunidade linguistica. Dai a crenca de que “nenhum
individuo na verdade fala uma lingua, nem o espanhol, nem o portugués,
nem o inglés. Todos nds falamos uma variacdo dessas linguas” (MOU-
RA, 2007, p. 14).

Baseando-nos, pois, nos conceitos fornecidos pela sociolinguisti-

& Aline de Latre Soares, bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Extensdo (PIBEX-UEMS)
oferecido pela Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul e financiado pela Fundag&o de Apoio
ao Desenvolvimento do Ensino, Ciéncia e Tecnologia do Estado de Mato Grosso do Sul (FUN-
DECT). A bolsa teve duragdo de 1 (um) ano, entre marco de 2013 e margo de 2014, referente ao
Edital Chamada FUNDECT/UEMS N°15/2012.
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ca, refletimos sobre o ensino das linguas estrangeiras e estranhas aos alu-
nos do NEL.

Para dar inicio a experiéncia didatica, a professora académica sen-
tiu necessidade de repensar suas praticas pedagogicas a medida que
avancava no conhecimento teérico sobre ensino/aprendizagem da lingua
inglesa, e tomava consciéncia sobre ndo ser “professora colonizadora”
(MOITA LOPES, 2003), levando em conta as diferentes competéncias
dos alunos (KLEIMAN, 2005), e fazendo com que todos aprendessem de
forma colaborativa, rumo a uma coconstrucdo do sentido.

Passamos, entdo, a descrigdo das experiéncias em sala de aula

4.1. Experiéncia 1: Desconstrucéo da ideia de sotaque nativo

Conforme dissemos, a turma de lingua inglesa 1, objeto desta ex-
periéncia, era bastante heterogénea. Havia alunos da comunidade externa
e 0s académicos da instituicdo. Diante das nog¢des sociolinguisticas de
heterogeneidade linguistica, colocamo-nos as seguintes questfes: Que
inglés apresentariamos para a turma? De que pais ou comunidade angl6-
fona?

Com tais questionamentos em mente, a professora académica viu-
se diante do primeiro desafio: desconstruir a ideia de que ha um Unico so-
taque nativo da lingua inglesa.

Jé& nas primeiras apresentagdes pessoais, ainda em portugués, uma
aluna se mostrou desmotivada e incapaz de ser uma falante fluente, por-
que ndo se considerava capaz de reproduzir o sotaque ‘nativo’. Observa-
mos, neste exemplo, a representacdo prévia da aluna sobre o que seria
uma variante prestigiada do inglés.

Debatemos, entdo, sobre o inglés como lingua franca, falado e
aprendido por falantes cuja lingua materna ndo necessariamente é o in-
glés nativo. Apresentamos o modelo de Kachru (1986) e o “circulo em
expansdo”, que engloba os paises onde o inglés foi aprendido como lin-
gua estrangeira, e por fim, como néo é possivel definir um “sotaque nati-
vo”, j& que ha diferentes paises, estados, faixa etaria etc. Os alunos reagi-
ram de modo desconfiado a esta explicagdo. Foi necessario, entdo, colo-
ca-lo em pratica.

Na quinta aula, os alunos realizaram uma atividade, preparada pe-
la professora, cujo dialogo versava sobre diferentes tipos pratos culina-

Revista Philologus, Ano 20, N° 58 - Supl.: Anais do VI SINEFIL. Rio de Janeiro: CiFEFiL, jan./abr.2014 617



rios dos Estados Unidos e do Brasil, e seus sabores. Sem que os alunos
percebessem®, a atividade foi gravada e transformada em uma atividade
tradicional de listening.

Alguns minutos depois, quando o assunto da aula ja era outro, a
professora anunciou ao alunos que a atividade seguinte seria uma ativi-
dade de escuta, gravada em uma sala de aula composta por alunos de ni-
vel basico de inglés, que, como eles, aprendiam a lingua em contexto he-
teroglota, isto é, em que a lingua-alvo ndo é a lingua falada no meio lin-
guistico da aprendizagem (CUQ, 2003).

Um dos objetivos da atividade era verificar se seria possivel en-
tender o que os alunos estavam dizendo na gravagdo. O outro objetivo
era tentar descobrir sua nacionalidade, pelo sotaque, ja que sabiamos que
ndo eram nativos. Os alunos do NEL ficaram admirados com o desempe-
nho dos alunos do audio. Um aluno disse que, com aquele sotaque, eles
poderiam ser compreendidos em qualquer parte do mundo.

Eis o gancho para finalizar a atividade. Foi possivel verificar que
as influéncias do sotaque materno dos alunos ndo interferem na comuni-
cacdo de outra lingua, nesse caso, o inglés.

4.2. Experiéncia 2: O sujeito dividido

Na sequéncia da atividade anterior, propusemos aos alunos que
escolhessem um prato tipico, entre receitas nacionais, regionais ou ame-
ricanas/inglesas, e que preparassem-na em sala de aula. Os alunos esco-
Iherem preparar o cup cake, um doce de origem inglesa, popularizado no
comércio brasileiro ha alguns anos. Enquanto degustavam o bolo, a pro-
fessora questionou tal escolha. Uma aluna foi rapida na resposta, e disse
que era uma aula de inglés, entdo ndo era “legal” preparar 0 arroz carre-
teiro, prato tipico no estado de Mato Grosso do Sul. A resposta dessa
aluna deixa clara sua representacéo sobre aprender inglés, que, em muito,
apresenta-se como um “pacote” de identidade e cultura, isto é, de ideias
prontas e estereotipadas sobre a lingua e cultura-alvo. A mesma aluna,
alias, demonstrou admiracdo pela cultura estadunidense e, no que diz

8 Apesar de estarmos plenamente conscientes das questdes éticas implicadas pela atividade em
questéo, tal procedimento n&o visava a fazer uso da voz ou imagem dos alunos sem seu consenti-
mento. Tratou-se de uma atividade restrita ao contexto da aula ministrada. A gravagao néo foi divul-
gada e nem o sera.
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respeito a estrutura da lingua, confessou ter preferéncia pelo inglés brita-
nico.

Pudemos interpretar tais representagfes sobre a lingua inglesa, e,
sobretudo, pelos paises mencionados, como uma manifestagdo discursiva
de um sujeito dividido, cuja identidade encontra-se em conflito: de um
lado, um individuo cuja identidade é “brasileira”, de outro, um sujeito
atravessado por uma alteridade “estrangeira”.

Esse conflito de identidade encontra razdes historicas: a lingua fa-
lada naqueles paises é assimilada como a variante de prestigio por se tra-
tar de poténcias econémicas. Soma-se a isso a memoria social e coletiva
do Brasil-coldnia, subordinado ao modelo europeu. Ao se transportarem
para a lingua, tais concepgdes deixam a mostra o conflito existente®.

Nesse caso, acreditamos que o papel do professor é equilibrar as
discussBes sem fomentar preconceitos em relagéo ao Brasil, e sem ferir a
identidade cultural dos alunos (MOITA LOPES, 2003). O objetivo ndo é
invadir ou manipular, mas ser dialégico (FREIRE, 1983). Os alunos aca-
démicos reagiram a essa explicacdo considerando que ainda seria uma
aula de inglés se o prato escolhido fosse o arroz carreteiro ou o pdo de
queijo. Uma boa oportunidade para desconstruir a ideologia hegemdnica
presente na maior parte dos materiais didaticos de lingua inglesa, segun-
do a qual “[...] a meta esperada do estudante de linguas é imitar ou assi-
milar, na medida do possivel, o0 comportamento idealizado dos membros
desse sistema.” (GILL & MARTIN, 2013).

4.3. Experiéncia 3: a ‘moc¢a do tempo’

Em outra aula, o tema versava sobre as esta¢cdes do ano e seus ad-
jetivos. Os alunos receberam varios cartdes postais com diferentes esta-
¢bes do ano. Em um determinado momento, a professora comegou a pro-
nunciar pequenas frases prontas, como as dos rep6rteres do tempo. Em
seguida, pediu aos alunos que descrevessem fisicamente o locutor, tal
como o0 imaginavam.

Os adjetivos a serem ensinados eram 0S mesmos: magra, alta, bo-
nita, cabelo liso etc. A professora perguntou se havia homens atuando

8 Os apontamentos sobre o sujeito dividido encontram respaldo tedrico na analise do discurso fran-
cesa, cuja referéncia, neste artigo, é a obra de Orlandi (2007).
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nesse setor do jornalismo. Os alunos responderam que sim, mas que eram
poucos. Todos os adjetivos mencionados pelos alunos foram transcritos
para a lousa. A atividade seguinte consistia em assistir a um video do ca-
nal CNN para responder & atividade. Mas, para a surpresa dos alunos, a
‘moga’ do tempo possuia os atributos fisicos opostos aos que eles haviam
elencado. E mostrando preconceito, manifestaram o seu espanto. A refle-
xdo ficou por conta desse sentimento de rejeicao as diferencas, que paira
sutilmente em nosso meio, sobre como vemos o outro.

Por fim, alguns alunos concordaram entre si que é necessario des-
fazer os esteredtipos de algumas imagens comuns, ditadas pela midia.
Outros alunos, no entanto, ndo passaram do espanto nas discussdes, de-
monstrando apreciar o estere6tipo dos repdrteres, apresentadores, atores,
atrizes e comentaristas da TV brasileira. Na aula seguinte, alguns alunos
trouxeram figuras de apresentadores “diferentes” de outros paises.

5. Consideracdes finais

Diante do exposto, podemos afirmar que as interacfes, tanto em
sala de aula com os alunos do curso de inglés, quanto com as coordena-
doras e a professora-aluna, mostraram-se produtivas. Nesse percurso re-
flexivo, é certo que ainda ha muito a fazer, tanto em nivel de pesquisa
tedrica, quanto em nivel pratico. Ainda é cedo para avaliar qual lado foi
mais beneficiado pela experiéncia: os alunos, ao ganharem mais espaco,
como individuos pensantes e criticos em sala de aula, ou a professora-
aluna. O que podemos afirmar, contudo, é que ambos os lados ndo con-
seguiriam mais retornar ao modelo tradicional de aula de lingua estran-
geira, cujas noces de lingua-alvo e cultura-alvo ndo eram objeto de uma
verdadeira problematizacéo.

Com este artigo, esperamos ter tido éxito ao mostrar, com base
nos exemplos analisados, que a formagéo do professor de lingua estran-
geira vai muito além da formacdo dogmaética, ou dos “modismos” sobre
como ensinar lingua. E advogar por uma formagao tedrico-critica, isto €,
preocupada, a0 mesmo tempo, com 0 “conhecimento tedrico sobre a na-
tureza da linguagem em sala de aula e fora dela”, mas, também, com o
“conhecimento sobre com atuar na producdo de conhecimento sobre o
uso da linguagem em sala de aula” (MOITA LOPES, 2003, p. 181).

Desse modo, apesar de a heterogeneidade e a caréncia dos alunos
constituirem elementos desafiadores para o aprendizado da lingua ingle-
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sa, a vontade de aprender pode superar as adversidades.
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