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RESUMO

Este artigo tem como objetivo refletir sobre o ensino da lingua portuguesa para
alunos surdos em sua modalidade escrita. Fez-se um resgate da construgéo historica
da lingua de sinais e da educagdo dos sujeitos surdos, considerando os conceitos de
linguagem e surdez, da libras como lingua natural e o ensino do portugués como se-
gunda lingua na perspectiva da abordagem comunicativa. Estd fundamentado nos es-
tudos desenvolvidos por linguistas que abordaram a tematica, podendo destacar Fer-
nandes e Quadros, que teorizaram as praticas educacionais do ensino da lingua por-
tuguesa para alunos com surdez, evidenciando que nesse caminho deve-se incluir a
lingua de sinais e os valores agregados a ela. Configura-se uma pesquisa de revisao bi-
bliogréafica com cunho qualitativo.

Palavras-chave: Ensino de portugués. Surdos. Portugués segunda lingua.

1. Introducdo

Vivemos um periodo intenso de transformagfes nos paradigmas,
até entdo vigentes, relacionados a area da surdez. Desde a percepcao cli-
nico-terapéutica, que orientou os estudos nessa area no ultimo século in-
serindo a surdez em um discurso ligado ao déficit e a limitacdo; até o
atual momento no qual esse objeto vem sendo redimensionado em uma
perspectiva mais abrangente relacionado aos estudos culturais. A educa-
¢do como espaco ideoldgico de producao e apropriacdo do conhecimento
vem incorporando esse conjunto de informagdes produzidas e construin-
do com elas diferentes percepcdes do sujeito surdo e de suas possibilida-
des educacionais.

A questdo do ensino-aprendizagem da lingua portuguesa ha muito
vem sendo tema de estudos, pesquisas, debates e propostas. No entanto,
existem ainda lacunas sobre metodologias de ensino-aprendizagem de
lingua portuguesa que abrangem as perspectivas dos valores surdos.

Nesse sentido esse trabalho buscou elucidar através de um pano-
rama histérico embasado, nas literaturas, questdes que merecem uma re-
flexdo para a préatica de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa para
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alunos surdos na modalidade escrita. Considerando que ler ndo é reco-
nhecer palavras separadas, mas, sim, compreender e negociar sentidos no
contexto do texto escrito.

2. Historico

E relevante que se faga um retrospecto sobre a histéria da Lingua
de Sinais a fim de compreendermos como se constituiu historicamente o
ensino por meio da lingua portuguesa para as pessoas com surdez. De-
vemos considerar que historicamente, para 0s surdos, ndo podemos sepa-
rar educacdo da lingua.

Silva e Nembri (2008) afirma que na Antiguidade até a Idade Mé-
dia os surdos eram encarados como seres sem alma, portanto, indignos de
salvagdo. No século XVI o abade francés Charles M. de L’Eppé foi o
primeiro a estudar uma lingua de sinais utilizada por surdos e, em 1775,
fundou a primeira escola onde professores e alunos usavam os sinais.

Contréria a essa visdo, aparece a corrente oralista idealizada por
Heinicke, no século XVII. Tal corrente tinha como objetivo ensinar aos
surdos para utilizar a lingua oral por meio da leitura orofacial e da ampli-
acdo do som, como Unica possibilidade linguistica, acreditando-se que o
pensamento s6 é possivel por meio da fala.

Em 1880, em Mildo, ocorreu o Il Congresso Internacional sobre a
instrucdo de surdos considerado um marco histérico para a corrente ora-
lista, ja que foi aceito o uso exclusivo dessa metodologia em detrimento
dos sinais. Para essa corrente, é enfatizado o uso da lingua oral visando
aproximar os surdos, 0 maximo possivel, do padrdo ouvinte, crendo-se
que isso o integraria mais facilmente a sociedade. Na década de 1960, 0s
resultados insatisfatérios do oralismo, causando déficits cognitivos, difi-
culdades no relacionamento familiar e social, levaram a adog¢do de uma
nova abordagem de instrucao.

A crianga surda deve, entdo, se submeter a um processo de reabilitacdo
que inicia com a estimulacéo auditiva precoce, ou seja, que consiste em apro-
veitar os residuos auditivos que quase a totalidade dos surdos possuem e pos-
sibilita-las a discriminar os sons que ouvem [...] deve chegar a compreensao
da fala dos outros e por Gltimo comegar a oralizar. Este processo, que deve ser
iniciado ainda no primeiro ano de vida, dura em torno de 8 a 12 anos, depen-
dendo das caracteristicas individuais da crianca (GOLDFELD, 2001, p. 32).

Portanto, em virtude dos avancos nas pesquisas voltadas para as
linguas de sinais feitos por Stokoe, surge uma nova perspectiva para a
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educacdo dos surdos, a comunicac¢do total. Segundo essa abordagem, de-
ver-se-ia recorrer a todos e quaisquer meios de comunicacdo, quais se-
jam, sinais, leitura ortofacial, amplificacdo do som, simultaneamente, no
ensino da pessoa com surdez.

Embora a corrente da comunicagdo total trouxesse atencdo a lin-
gua de sinais, grande parte dos surdos ndo alcancou autonomia na produ-
cao da linguagem, sendo, na verdade, mais um apoio a lingua oral. Por
fim sem éxito, pois também ndo foi suficiente para solucionar os proble-
mas de comunicacdo da pessoas com surdez, Ja no fim do século XX, os
estudos comecam a voltar-se para o bilinguismo.

Segundo Silva e Nembri (2008, p. 25) o bilinguismo “parte do re-
conhecimento de que os surdos estdo em contato com as duas linguas (...)
de que a lingua de sinais é a lingua natural dos surdos, que, mesmo sem
ouvir, sdo capazes de desenvolver uma lingua espacgo-visual”. Ao contra-
rio do oralismo ou da comunicacéo total, o bilinguismo respeita as duas
linguas, a lingua de sinais e a lingua oral, advogando que cada uma das
linguas seja apresentada e trabalhada sem simultaneidade, Silva & Nem-
bri (2008).

Essa mesma autora destaca, ainda, que o bilinguismo enfatiza o
uso da lingua de sinais 0 mais precocemente possivel, visando trazer aos
surdos a possibilidade de comunicagdo, sem o prejuizo de ordem cogniti-
va, emocional e outros (SILVA; NEMBRI, 2008, p. 26).

Em um extremo se localizam aquelas experiéncias educacionais que ca-
minham procurando um hipotético “equilibrio” entre a lingua de sinais e a lin-
gua oficial, burocratizando, governando e administrando a lingua dos surdos.
No outro extremo, renovam-se as imposi¢des “ouvintistas” se deslocando do
“oral” para a escrita e leitura. Entre esses extremos imaginarios surge a sensa-
cdo de uma dominagdo politica e de uma afirmacédo de imposicoes culturais,
que acabam originando uma falsa condig&o de bilinguismo, e/ou um pseudobi-
liguismo (SKILIAR, 1999, p. 3).

Apenas depois de fazer a aquisi¢do da lingua materna, é que o
surdo seria exposto a lingua majoritaria do pais, sem comprometer a es-
trutura gramatical da primeira lingua. Deve-se ressaltar que o ensino da
lingua portuguesa, no caso do Brasil, para a pessoa surda devera ser na
forma lingua. A preocupagdo dos estudiosos que defendem a tal bilingue
€ o respeito pela autonomia das linguas de sinais, Quadros (1998) afirma,
“estruturar um plano educacional que nédo afete a experiéncia psicossoci-
al e linguistica da crianga surda”.

A primeira escola de surdos no Brasil foi fundada em 1857, de-
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nominada de Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, com o apoio do impe-
rador D. Pedro Il. Assim, se fortaleceu o uso da lingua brasileira de si-
nais, pois, era naquele espaco que os surdos de todas as regides do pais
de dirigiam e faziam as trocas linguisticas formando assim, a libras que
conhecemos hoje.

Com isso, observa-se a necessidade de uma reflexao sobre as pra-
ticas ainda tradicionais nas salas de aula, no que se refere ao ensino prin-
cipalmente da lingua portuguesa, “para se dar lugar a um novo paradig-
ma, no qual as pessoas surdas passem a ser encaradas em fungéo de sua
prépria condi¢cdo humana, e ndo a partir do carater eminentemente restri-
tivo da surdez” (SILVA; NEMBRI, 2008, p. 30).

3. Surdez e linguagem

Para consideramos a linguagem a luz da surdez devemos ter claro
que, apesar de durante muitos anos a libras ocupar o status de linguagem,
desde seu reconhecimento com a lei federal 10.436, aprovada no ano de
2002 ela passou a ser uma lingua oficial e um direito dos surdos. Qua-
dros (2006) destaca que “os surdos brasileiros resistiram a tirania do po-
der que tentou silenciar as maos dos surdos, mas que, infelizmente, fra-
cassou nesse empreendimento autoritario”, assim, como lingua os seus
sinalizadores durante seus percursos linguistico passam pela aquisi¢do da
linguagem.

Gracas a linguagem, abrem-se ante o homem possibilidades completa-
mente diferentes. Ao domina-la, o homem esta em condigdes de tirar conclu-

sOes ndo somente das impressdes imediatas, mas também da experiéncia acu-
mulada ao longo das geracdes (LURIA, 1986, p. 203).

Portanto, todo individuo necessita adquirir a linguagem e, se isso
Ihe for negado, as consequéncias negativas, em médio e em longo prazo,
poderdo ser irreversiveis.

Nesse sentido, Slacks (1999, p. 32) observa que “os surdos sem
lingua podem de fato ser como imbecis — e de um modo particularmente
cruel, pois a inteligéncia, embora presente e talvez abundantemente, fica
trancada pelo tempo que durar a auséncia de uma lingua”.

Luria (1986) afirma que, 0 pensamento e a linguagem estdo inti-
mamente interligados, sendo o primeiro dependente do segundo. Alguns
autores asseguram que, é por meio da linguagem que uma pessoa ingres-
sa em uma sociedade, internaliza conhecimento, organiza e estrutura seu
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pensamento.

E interessante saber que nos estudos de Vygotsky, de 1925, sobre
a pessoa surda, a aquisicdo da linguagem era voltada para a aprendiza-
gem da fala, pois se acreditava que, assim, levar-se-ia o surdo ao estado
de humano. Como se pode observar em suas palavras: ensinar o surdo a
falar significa ndo so6 brindar-lhe com a possibilidade de comunicar com
as pessoas, como desenvolver nele a consciéncia, 0 tambhém se posicio-
nou contra 0 uso de pantomima que denominava a época “mimica” (for-
ma usada para se referir a lingua de sinais).

E necessario organizar a vida da crianca de forma que sua linguagem seja
necessaria e a mimica néo interessante e indtil. Se criar a necessidade de lin-
guagem, a fala apareceré [...] a mimica permite dar s6 as indicagdes materiais
mais aproximadas e concretas (VIGOTSKY, 1989, p. 67-69).

Mas, em 1930, seus estudos revelam uma mudanca de posiciona-
mento sobre a pantomima, encarando-a como lingua. Assim escreveu es-
se pedagogo:

A luta da linguagem oral contra a mimica, apesar de todas as boas inten-
¢Oes dos pedagogos, como regra geral, sempre termina com a vitoria da mimi-
ca, ndo porque precisamente a mimica do ponto de vista psicolégico seja a
linguagem verdadeira do surdo-mudo, nem porque a mimica seja mais facil,
como dizem muitos pedagogos, sendo porque a mimica é uma lingua verda-
deira em toda a riqueza de sua importancia funcional e a prontncia oral das
palavras formadas artificialmente esta desprovida de toda sua riqueza vital e é
uma copia sem vida da linguagem viva (VIGOTSKY, 1989, p. 190).

Os estudos seguintes mostram que, apesar desse reconhecimento
do valor da “mimica”, 0 autor ndo prosseguiu na defesa do ensino da lin-
gua de sinais para a educacdo dos surdos, porém contribuiu significati-
vamente ao dizer que “os habitos da mimica e dos gestos estdo tdo arrai-
gados que a linguagem oral ndo pode lutar contra eles” Vygotsky (1989,
p. 91). Apesar de Vygotsky ndo ter comprovado, por meio de suas pes-
quisas, o valor da lingua de sinais como lingua, outros autores se ocupa-
ram dessa miss&o.

4. Segunda lingua e a abordagem comunicativa

Alguns pesquisadores diferenciam os termos segunda lingua e
lingua estrangeira. De acordo com Mota (2008, p. 15), podemos descre-
ver de uma maneira geral distin¢des entre elas. “Na primeira distin¢do, o
critério é a ordem de aquisicdo — a primeira lingua adquirida depois da
materna € a segunda lingua”. De acordo com Mota (2008, p. 15), a outra
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possivel distincdo seria:

E estabelecida a partir do papel que a lingua tem na sociedade em que o
processo de aquisicdo esta acontecendo. Assim, no caso do termo segunda lin-
gua, a lingua tem um papel institucional e social bem consolidado na comuni-
dade em que o aprendiz esta inserido. Além disso, ela é reconhecida como a
lingua de comunicacéo entre os membros daquela sociedade [...] No caso do
termo lingua estrangeira, a lingua ndo tem nenhum papel institucional ou soci-
al relevante, sendo, na maioria das vezes, somente objeto de instrugéo. E o ca-
so do inglés no Brasil.

Assim, na vida cotidiana dos surdos temos presente continuamen-
te duas linguas, a lingua de sinais brasileira e a lingua portuguesa. Ambas
sdo constituidoras dos saberes surdos, mas é preciso sabermos os limites
de convivéncia destas linguas. Pode-se concluir que, para o cidaddo bra-
sileiro com surdez, que tem a libras como primeira lingua, a lingua por-
tuguesa sera a sua segunda lingua.

Ha varios métodos ou abordagens para o ensino de uma segunda
lingua. Como exemplos, tém-se o método da gramatica e traducdo, 0 mé-
todo direto, 0 método da leitura, 0 méetodo audiolingual, 0 método natural
e 0 método ou abordagem comunicativa. Neste artigo, foca-se apenas a
abordagem comunicativa, pois se baseia nessa perspectiva.

De acordo com Almeida Filho (1998, p. 36), a abordagem comu-
nicativa para o ensino de linguas

organiza as experiéncias de aprender em termos de atividades relevantes, tare-
fas de real interesse e/ou necessidade do aluno para que ele se capacite a usar
a lingua-alvo para realizar a¢des de verdade na interacdo com outros falantes-
usuarios dessa lingua.

A abordagem comunicativa caracteriza-se pela a énfase maior na
producdo de significados do que nas formas gramaticais. Esse autor ex-
pde que o professor deve criar materiais e atividades que incentivem o
aluno a pensar e interagir na lingua-alvo “para que ele aprenda e sistema-
tize conscientemente aspectos escolhidos da nova lingua” (ALMEIDA
FILHO, 1998, p. 37).

Para o autor, ser um professor comunicativo significa:

Propiciar experiéncias de: — aprender com contetdo de significacéo e re-
levancia para a prética e uso da nova lingua que o aluno reconhece como ex-
periéncias validas de formacéo e crescimento intelectual; — Tolerar (por com-
preender) o papel de apoio da LM [lingua materna], incluindo os erros que se
reconhecem agora mais como sinais de crescimento de uma nova capacidade
de comunicagdo em outra lingua; — Representar temas e conflitos do universo
do aluno na forma de problematizagéo e agdo dialégica; — Respeitar a variagéo
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individual quanto a variaveis afetivas tais como motivagdes, ansiedades, inibi-
¢Oes, empatia com as culturas dos povos que usam a lingua-alvo, autoconfian-
ca etc.; — Avaliar o que o aluno pode desempenhar em atividades e tarefas
comunicativas mais do que aferir conhecimento gramatical inaplicado sobre a
lingua-alvo (ALMEIDA FILHO, 1998, p. 37-38).

As propriedades da abordagem comunicativa, apresentadas acima,
exemplificam o valor que se deve dar a singularidade de aprendizagem
de cada aluno. Portanto, essa abordagem tem se mostrado a mais apropri-
ada para o ensino de lingua portuguesa para 0s alunos surdos, e o profes-
sor regente podera valer-se dessas estratégias no ensino dentro da sala de
aula inclusiva.

5. Surdez e a lingua portuguesa na modalidade escrita

O aprendizado da lingua portuguesa para os alunos surdos, tem
sido uma das maiores dificuldades no processo de escolarizagdo, apesar
do empenho dos professores e dos alunos, os resultados obtidos, na maio-
ria das vezes, ndo sdo satisfatérios. Para uma melhor compreenséo de tal
dificuldade sera necessario considerar as diferengas no processo de aqui-
sicdo e da representacdo das linguas em questdo.

E importante ressaltar que mesmo a lingua de sinais seja a lingua
materna do surdo e, deva ser dentro da escola, 0 meio de instrucido por
exceléncia, Salles (2007), a mesma ndo substitui a modalidade escrita da
lingua portuguesa (Decreto 5.626/2005, paragrafo Unico). Dessa forma o
ensino do portugués, para ser efetivo, devera ser ofertado com metodolo-
gia de segunda lingua, utilizando estratégias e materiais que supram as
necessidades do aluno surdo.

Dito isso, fica evidente um primeiro principio metodolégico: a alfabetiza-
céo, em sentido estrito, contraria a natureza do processo de apropriacéo da es-
crita pelos surdos, simplesmente porque a codificacéo e decodificacéo pressu-
pdem a habilidade de reconhecer letras e sons. Se os surdos ndo tém acesso a
experiéncias auditivas qualitativas, que lhes permitam fazer distincdes percep-
tivas entre fonemas e grafemas, sua incursdo ao mundo da escrita estaria invi-
abilizada por encaminhamentos metodolégicos que tomem como ponto de
partida a oralidade (FERNANDES, 2006).

Portanto € comum que o0 aprendizado da modalidade escrita pelos
surdos leve, em um primeiro momento, a alguns questionamentos, tais
como: Para desenvolver a capacidade de ler é preciso saber falar? Emitir
sons garante um aprendizado valido da leitura? Saber escrever palavras e
pequenas oracOes assegura que os alunos surdos sejam produtores de tex-
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tos em lingua portuguesa?

Esses questionamentos, e muitos outros de igual complexidade,
remetem a uma mudancga de direcdo do trabalho, feito até entdo, de ensi-
no aprendizagem da leitura e da escrita para surdos. E necessario ampliar
os horizontes, buscando uma perspectiva na qual o aluno seja leitor e
produtor efetivo da lingua portuguesa.

A aquisicdo/aprendizagem da escrita, sobretudo quando se trata da elabo-
racdo de textos, pressupde, portanto, uma tarefa imprescindivel: o ato de ler,
que, para o aprendiz ouvinte, se processa tanto no oral como silenciosamente,
j&, para o surdo, a leitura silenciosa é certamente a técnica mais recorrente.
Acrescente-se que, nesse caso, 0s recursos graficos e visuais constituem um
instrumento auxiliar de exceléncia. (SALLES, 2007, p. 18)

Fato € que a constituicdo dos significados na escrita pelos alunos
surdos depende de processos simbdlicos visuais e ndo auditivos. Apren-
der o portugués, dessa forma, demanda um processo de ordem cognitiva,
para o aluno, e metodoldgica, para o professor, totalmente antagénica dos
principios que a literatura voltadas para o ensino de portugués como lin-
gua materna tem proposto, nos Gltimos anos.

A escola torna-se, portanto, um espaco linguistico fundamental, pois nor-
malmente é o primeiro espago que a crianca surda entra em contato com a lin-
gua brasileira de sinais. Por meio da lingua de sinais, a crianca vai adquirir a
linguagem. Isso significa que ela estard concebendo um mundo novo usando
uma lingua que é percebida e significada ao longo do seu processo. Todo esse
processo possibilita a significagdo por meio da escrita que pode ser na propria
lingua de sinais, bem como, no portugués. (SALLES, 2006, p. 47)

Sujeitos surdos estabelecem com a escrita uma relagdo de carater
essencialmente visual, cuja concepcéo e significados passam pela media-
cao de uma lingua de modalidade visual-espacial. Pesquisadores que se
dedicam a estudar sobre o aprendizado de segunda lingua por estudantes
surdos, destacando nesse cenario Séanchez (1.993) e Fernandez (1.996),
afirmam que eliminadas as relagdes letra-som como pré-requisito para o
acesso a escrita, e, em seu lugar, recorrer a estratégias visuais em que se
destaca a lingua de sinais, assumem-se 0s mesmos principios metodolé-
gicos utilizadas usualmente no ensino de segundas linguas para estran-
geiros.

Assim sendo, torna-se 6bvio dizer que ndo mais se espera que 0
aluno comece a emitir sons, ou palavras, para posteriormente, serem tra-
balhadas as fungdes do texto escrito e a sua produgdo. Pode se concluir
ainda que a lingua brasileira de sinais utilizada pela maioria dos surdos,
bem como a lingua portuguesa em sua modalidade oral ndo séo fatores
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essenciais para o aprendizado da lingua portuguesa escrita, mas servem
como suporte semantico e pragmatico para esse aprendizado.

Mesmo que a expressao grafica e a expressao linguistica ndo par-
ticipem do mesmo processo cognitivo, interligam-se com eficécia no
processo de letramento da crianga surda, pois compdem a area expressi-
va. Ndo ha relacéo natural entre um significante fénico e o gréafico ou en-
tre esse e o significante visual/motor. O que existe é a capacidade de ex-
pressar 0 mesmo conceito, 0 mesmo significado. Portanto, o que se pode
falar, pode-se sinalizar ou escrever.

Assim o professor devera proporcionar a seus alunos a oportuni-
dade de dar sentido e significado as estruturas linguisticas da lingua por-
tuguesa, como forma de expressdo e comunicagdo, no caso dos alunos
com surdez, isso s6 se d& por meio da lingua de sinais.

Nesse caminho, o primeiro passo é a leitura. N&o a leitura siste-
matizada de palavra por palavra, mas sim, a leitura de forma global, na
qual o aluno entende o contexto dentro do texto. Mesmo néo sabendo de-
cifrar todas as palavras, ele percebe a mensagem do texto e interpreta o
que lé.

A compreensao da leitura precede a produgdo escrita. A percepcao
visual é fundamental para o reconhecimento das imagens graficas. Para
tanto é necesséaria a utilizagdo de informagdes visuais graficas repetidas e
suplementares ao texto, relacionadas as experiéncias vivenciadas pelo
aluno surdo. Assim no processo da escrita, o aluno surdo percorre 0s
mesmos passos de qualquer outro aluno, utilizando-se da visdo. Segundo
Karnopp (2002), as vezes “soletra”, com as maos, ou articula, os fonemas
correspondentes as letras que deseja escrever, chega a andlise e sintese e
memoriza palavras.

Nesse sentido, a leitura ndo consiste na decodificacdo de letras e
silabas, mas sim na capacidade de interpretar o conteldo expresso pela
escrita percebendo os simbolos graficos de forma global, isto é da pala-
vra, compreendendo o seu significado como um todo dentro de contextos
determinados, integrando-os a sua experiéncia.

6. Consideracdes finais

Entender a condigdo bilingue do surdo é apenas o inicio de um
longo caminho a ser trilhado onde novas questdes se colocam, novas
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descobertas, desafios e reflexdes sdo impostas aos pesquisadores, profes-
sores e aos espagos escolares.

Portanto é oportuno considerar as estratégias de letramento pro-
postas por pesquisadores, como Fernandes (2006), para assim mudar ra-
dicalmente o cenario onde os alunos surdos eram vistos, como sujeitos
analfabetos, sem capacidade de cursar uma Faculdade e alcangar o sonho
da autonomia social e profissional.

Podemos concluir que o ensino da modalidade escrita para as pes-
soas com surdez as diferencgas, sobretudo linguisticas, devem ser vistas
ndo como limitagBes para o cumprimento da acdo educativa, mas como
fatores de enrigquecimento.
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