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A lingua passa a integrar a vida através de gé-
neros (que a realizam) e € igualmente através
de géneros que a vida entra na lingua.

(Bakthin)

RESUMO

O presente artigo objetiva propor a reflexao sobre o ensino de géneros textuais na
escola. Levando-se em consideracéo o fato de o individuo submeter-se a inimeras si-
tuacOes de letramento em seu cotidiano e utilizar-se da lingua a todo momento, mos-
tra-se de extrema importancia o conhecimento e o dominio de variados géneros textu-
ais para o efetivo exercicio das atividades linguisticas e, para que, consequentemente,
tenha sucesso comunicativo em eventos sociais dos quais participe ou que venha a par-
ticipar. Procurou-se também um modelo de ensino e aprendizagem desenvolvido que
envolvesse a importancia da construcao e desconstrucdo do texto no trabalho com gé-
neros textuais e para isso foram analisadas apostilas e apresentadas praticas em sala
de aula. Finalmente, destacou-se que a interagdo e o dialogo entre alunos e professores
deve ser algo fundamental para o desenvolvimento de qualquer aula envolvendo géne-
ros textuais pautada na leitura critica buscando o carater sociodiscursivo da lingua-
gem.

Palavras-chave: Género textual. Ensino. Formagé&o sociocultural. Préatica docente.

1. Introducdo

O presente artigo visa propor a reflexdo sobre o ensino de géneros
textuais na escola. Levando-se em consideragdo o fato de o individuo
submeter-se a inimeras situagdes de letramento em seu cotidiano e utili-
zar-se da lingua a todo momento, mostra-se de extrema importancia o
conhecimento e o dominio de variados géneros textuais para o efetivo
exercicio das atividades linguisticas e, para que, consequentemente, te-
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nha sucesso comunicativo em eventos sociais dos quais participem ou
que venham a participar.

Hoje em dia tem sido observado que a escola precisa ofertar ndo
apenas 0 conhecimento metalinguistico, mas também fazer com que os
alunos sejam capazes de, se ndo produzir, a0 menos reconhecer textos in-
seridos em contextos diferentes daqueles a que ja estdo habituados. E so-
bre esse aspecto que ressaltamos a necessidade de a escola oferecer uma
grande diversidade de géneros, fato este que ja nos parece corriqueiro
nos livros didaticos.

2. Género e tipologia textual

A respeito de género e tipologia textual, Marcuschi (2008) propde
definicBes esclarecedoras:

Tipo textual designa uma espécie de construcéo tedrica definida pela na-
tureza linguistica de sua composicdo (aspectos lexicais, sintaticos, tempos
verbais, relagdes logicas, estilo). O tipo caracteriza-se muito mais como se-
quéncias linguisticas (sequéncias retdricas) do que como textos materializa-
dos; a rigor sdo modos textuais. Em geral, os tipos textuais abrangem cerca de
meia ddzia de categorias conhecidas como: narragdo, argumentacao, exposi-
cdo, descricdo, injungdo. O conjunto de categorias para designar tipos textuais
e sem tendéncia a aumentar.

Geénero textual refere os textos materializados em situagdes comunicativas
recorrentes. Os géneros textuais sdo 0s textos que encontramos em nossa vida
diaria e que apresentam padrfes sociocomunicativos caracteristicos definidos
por composicdes funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente
realizados na integragdo de forgas histdricas, sociais, institucionais e técnicas.
(MARCUSCHI, 2008, p. 154-155)

Tipos textuais constituem sequéncias de enunciados tipicos como
norteadores. Em um género pode ocorrer dois ou mais tipos, sendo as-
sim, tipologicamente variado. Em um dnico conto, por exemplo, pode-
mos encontrar sequéncias narrativas, descritivas, argumentativas e injun-
tivas. Por isso, definir um texto com sendo desse ou de outro tipo pode,
para algumas pessoas parecer complicado, “dada a inevitavel confluéncia
de tragos de natureza varia no interior do texto” (GUIMARAES, 2013, p.
25). Entdo, a tipificacdo pode ser feita pela observacao do tipo dominan-
te, é preciso analisar o que faz o autor ao produzir aquele determinado
texto, se tem a intencdo de narrar, descrever ou argumentar.

Uma determinada sequéncia pode estar inserida na outra a fim de
propiciar o alcance pleno do que o autor objetiva, uma trabalhard em
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fun¢do da outra. “Dispor de um repertério amplo de tipos de texto é uma
necessidade para o ensino que salienta o carater comunicativo da lingua.
Essa é a funcéo assinalada com maior intensidade no sistema linguisti-
co”. (GUIMARAES, 2013, p. 26)

Um género textual surge para suprir necessidades comunicativas,
sejam elas orais ou escritas e assim como surge pode desaparecer. Nos
altimos dois séculos, os avangos tecnolégicos, em especial os relaciona-
dos a comunicacdo por serem bastante utilizados nas atividades diérias,
propiciaram o surgimento de novos géneros textuais. Estes, entretanto,
ndo sdo inovagdes absolutas. O que ocorre, conforme notado por Bakhtin
(1997) é uma ‘transmutacdo’ dos géneros ou uma assimila¢do de um gé-
nero por outro gerando novos como, por exemplo, o e-mail, que se asse-
melha as cartas e bilhetes, mas que possui uma identidade propria.

3. Os géneros textuais e a formag&o sociocultural do aluno

Surge entdo uma nova proposta para o ensino da lingua. Percebe-
se que apenas o estudo de regras e conceitos ndo propiciava um bom de-
senvolvimento do aluno quando Ihe eram exigidas competéncias em lei-
tura e escrita e, com isso, mudam-se os curriculos. O papel do professor
como o Unico detentor do saber se desfaz e o discente, que até 0 momen-
to era visto como um ser passivo no processo de ensino, passa, a partir
dessa perspectiva, a participar da construcéo de seu préprio conhecimen-
to. O docente, que se habituara a ensinar normas gramaticais e pouco co-
nhecia a respeito dos géneros textuais se vé perdido em meio as mudan-
cas.

Trabalhar com géneros é ter a consciéncia de um ato continuo em
sala de aula, a formagdo de um alicerce sociocultural de que diariamente
nos apropriamos e desenvolvemos saberes diversos: seja numa sala de
aula ou numa “leitura de mundo”, mas pode-se questionar: E aquele que
se torna um alijado de tais processos? E aqueles que nunca lhes foi dado
ou ndo tem consciéncia de tal direito?

De acordo com Di Pierro e Galvao (2007), muitos veem o cidaddo
sem o dominio da leitura e da escrita como um ser abstrato, alienado e
amorfo porém, esquecem de suas experiéncias de vida, saberes pessoais
e gque antes mesmo do processo de aquisi¢do da leitura e escrita, sdo ex-
cluidos por questdes sociais, familiares e tornam-se “cegas” por um sis-
tema que oprime e domina.
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Ao longo dos séculos, compreendeu-se que ler e escrever signifi-
caria o depreender de bases adequadas para a vida e que o processo de
educacdo ndo era apenas composto de aptidGes meramente intelectuais,
mas sim, uma integracéo de elementos que permitiriam ao homem sentir-
se parte integrante da sociedade, inserido efetivamente.

O trabalho com géneros discursivos, sob essa judice, desenvol-
veu-se como essencial na formacdo das pessoas, mas, por vezes, muito
subestimou-se a construcdo de uma postura atenta e critica em relagéo as
ideias e informagdes que se obtém por meio dos textos ou seja, muitos
leem, mas raramente o fazem por prazer, valorizam a leitura apenas co-
mo apresentacdo de meras informac6es e ndo para crescimento pessoal.

Para desenvolver tal atividade, faz-se necessario garantir ao aluno
leitor situacBes de aprendizagem voltadas para o carater libertador do ato
de ler em que “o leitor se conscientiza de que o exercicio de sua consci-
éncia sobre o material escrito ndo visa o simples reter ou memorizar, mas
o compreender ¢ o criticar” (SILVA, 1991, p. 80).

E preciso construir o significado para o texto e ndo somente com-
preende-lo, tarefa que néo se constitui com tanta facilidade em se tratan-
do da leitura de textos em sala de aula. Para tanto, adotar préaticas que
priorizem em vez de férmulas decoradas, o entendimento e a compreen-
sdo do que estd sendo ensinado e consequentemente adote posturas que
possibilitem fazer uso, desse conhecimento na vida pratica, uma vez que
tdo importante quanto aprender a compreender é utilizar essa compreen-
sdo0 para se tornar uma pessoa apta a exercer sua cidadania e a fazer parte
do mundo e do mercado de trabalho.

Observamos que a leitura deve se apresentar como uma necessi-
dade, um gosto para despertar o prazer no estudante para que ele possa
absorver e aprender cada vez mais além de desenvolver suas competén-
cias leitoras dentro e fora da escola.

Por isso, € que “A pratica da leitura na escola precisa se asseme-
Ihar & prética da leitura fora da escola” (VELIAGO 1999, p. 50). Con-
cepcdo essa, na qual a escola precisa rever seus conceitos e ter definido
que tipo de leitor quer formar e que tipo de leitura esta disponibilizando
para seus alunos a fim de que se tornem leitores criticos.

Para Kleiman (1998, p. 61):

0 ensino da leitura ¢ um empreendimento de risco se ndo estiver fundamenta-
do numa concepgéo tedrica firme sobre os aspectos cognitivos envolvidos na
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compreensdo de texto. Tal ensino pode facilmente desembocar na exigéncia
de mera reproducéo das vozes de outros leitores, mais experientes ou mais po-
derosos do que o aluno.

Ou seja, se o trabalho com a leitura de géneros na sala de aula ndo
estiver embasado em uma concepcdo bem definida de leitura, ou seja, se
ndo houver teoria suficiente e objetiva bem definida acerca do que pre-
tende por meio dessa atividade, ha o risco de distanciar-se do que se pre-
tende que é utilizar a leitura para formar cidaddos cada vez mais criticos
e reflexivos.

4. O ensino de géneros textuais e a pratica docente

Todo conhecimento adquirido é fruto de uma construcéo social,
ou seja, é absorvido a partir da interacdo entre os usuarios da lingua e
passado de geragdo a geragdo, e é a partir dessa interacdo social e comu-
nicativa na relacdo professor/aluno que ocorrem construgdes essencial-
mente relevantes e compartilhadas por todos os envolvidos, pois o pri-
meiro espaco destinado a ampliagcdo do conhecimento linguistico é a es-
cola, apesar de, a todo instante, estarmos em contato com diferentes situ-
acles de letramento.

Constatamos com isso, sendo seres socio-histdricos, que nossas
atividades e eventos sdo mediados pela linguagem e, assim, o ensino de
géneros na sala de aula direciona-se a um estudo ndo diferente, ou seja,
concreto, social e que possa propiciar a nossos alunos uma variedade de
situacfes comunicativas praticas, em que eles possam estar envolvidos
globalmente e de forma critica.

Buscamos em nossos estudos que a aula de lingua portuguesa ndo
apenas ensine a norma padrdo, mas que confronte textos visuais, falados
e escritos a fim de contribuir com uma reflex&o efetiva sobre o funcio-
namento da lingua para, dessa maneira, fazer com que nossos alunos se
familiarizem com as varias situacGes de comunicagdo a que serdo subme-
tidos ao longo de suas vidas sociais. E preciso que ocorra um desenvol-
vimento global dos discentes em relacdo as habilidades linguisticas, dis-
cursivas e escritas e que o professor propicie uma intermediacdo em dife-
rentes esferas de interesse da comunicacdo e dos discursos, numa trans-
posicdo de géneros e &mbitos sociais como mecanismos e objetos de es-
tudo em sala de aula.
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De acordo com Lopes-Rossi (2005): “A leitura de géneros na es-
cola ndo pressupbe sempre a producdo escrita. Esta, no entanto, pressu-
pde sempre atividades de leitura para que os alunos se apropriem das ca-
racteristicas dos géneros que produzirdo”.

Nesse olhar, o aluno necessita familiarizar-se e produzir diferentes
géneros como artigos de opinido, editoriais, contos e charges, por exem-
plo, e com seu uso, identificar-se como um cidaddo capaz de mostrar
seus pontos de vista e interferir na sociedade a qual esta inserido.

O presente artigo norteia-se nesse ambito da relacdo do sujeito
com a sociedade mediada pela linguagem e, para isso, recorre ainda a
Schneuwly e Dolz (2004) que afirmam serem as praticas da linguagem
dimensdes particulares de funcionamento da linguagem em relagdo as
praticas sociais em geral, uma vez que, nos dias atuais, ndo faz sentido
pensar 0 conhecimento e o uso do género apenas por cddigos, memoriza-
¢do ou algo desvinculado da realidade que nos cerca.

Nesse grande percurso, a partir da afinidade e envolvimento de
todos com a tematica e também construindo objetivos claros e coerentes
com a realidade vivenciada, o educador terd vérias oportunidades de tra-
zer textos que permitam lidar com universo de letramentos diversos. As-
sim, a utilizacéo de diferentes géneros textuais na sala de aula passa a ser
algo inserido na realidade dos educandos, como afirma Paulo Freire, par-
tindo da pratica dialdgica na construgdo do conhecimento. Assim, o pro-
cesso envolvendo leitura, letramento e o trabalho com géneros textuais
sera resultado de uma construcédo social onde todos na sala de aula fardo
parte desse processo. Os géneros textuais serdo apresentados, vivencia-
dos e trabalhados ao longo do constante dialogo entre professor/alunos;
alunos/alunos no lugar social (sala de aula).

A cada palavra da enunciagéo que estamos em processo de compreender,
fazemos corresponder uma série de palavras nossas, formando uma réplica.
[...] Desta forma, a compreensdo é uma forma de didlogo; ela esta para a
enunciagdo assim como uma réplica esta para a outra no dialogo. (BAKHTIN/
VOLOSHINOV, 1979)

Ao apresentar um texto para a leitura, a conversa deve ser um dos
aspectos norteadores da aula envolvendo géneros textuais — destacando
assim o livro, quando possivel, onde ele se encontra, por exemplo, cha-
mando a atenco para as ilustra¢des, quando houver, levando os alunos a
perceberem certas inferéncias em trabalho de pré-leitura, conversar sobre
0 assunto relacionado a tematica do projeto dentre outras questdes.
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A leitura dos livros pode e deve ser acompanhada de uma conversa orien-
tada para a melhor compreenséao do que foi lido, e para chamar a atengéo dos
alunos para os aspectos da construcéo dos textos de natureza literaria, visando
a um letramento mais elaborado de um modo geral. O conversar sobre o livro
pode incidir, inclusive, na observacdo e analise de aspectos dos recursos lin-
guisticos que é bom conhecer para uma adequada compreensdo de textos.
(TRAVAGLIA, 2013)

Assim, a interacdo na sala de aula assume papel de destaque no
trabalho aqui proposto com géneros textuais. A propria realizagdo da lin-
guagem oral e escrita ocorre por meio deles. Desta maneira criar projetos
com temas de interesse dos alunos é possibilitar que diferentes géneros
perpassem o dialogo construido em sala de aula. O uso dos géneros esta
ligado as situa¢Bes comunicativas que sdo construidas na propria intera-
¢do. Segundo Bazerman (2005, p. 106), “cada pessoa, através da comu-
nicacdo por géneros textuais, aprende mais sobre suas possibilidades
pessoais, desenvolve habilidades comunicativas e compreende melhor o
mundo com que esta se comunicando”.

5. Em sala de aula: estudo de caso

A respeito das atividades de sala de aula sdo apresentados e anali-
sados exemplos de projetos com géneros textuais que se originaram a
partir de uma excursdo ac CCBB - Rio de Janeiro sobre Tarsila do Ama-
ral e 0 Meméria e Historia Pessoal, numa escola da cidade de Barra
Mansa, interior do Estado do Rio de Janeiro e para turmas do 9° ano do
ensino fundamental.

O primeiro, apds a visita a exposi¢do, gerou uma serie de cartas
enderecadas para a prdpria Tarsila, nas quais 0s alunos apresentaram su-
as impressdes tanto do ambiente (novo para a grande maioria dos alunos)
e principalmente em relagdo as obras Modernistas, que mesclaram inclu-
sive com aspectos de suas proprias vidas.

O segundo, Memdria e Histéria Pessoal, foi um debate que se
tornou também producéo de texto para que os alunos expusessem sua re-
alidade de forma livre e reflexiva e que demonstrou muitas vezes um de-
sabafo, uma reflexdo e principalmente, possiveis chances de modificar
suas realidades. Alguns, inclusive, mencionaram a realidade fisica, a ci-
dade de onde vieram, o bairro onde vivem e o reflexo de tais situacdes
em seu cotidiano.
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A leitura e analise desses textos nos apresentam que ensinar e que,
principalmente, a propria realidade mostra-se como um ato de percepgéo
que acontece em diversos ambientes de convivio social: casa, rua, locais
religiosos e em especial na escola. Nesta acontece o processo de educa-
cao formal. A escola mostra-se como o local que secundariza a educacéo
do individuo por intermédio do ensino formal. E esta instituicdo objetiva
informar e formar individuos capazes, criticos e reflexivos.

Mostrou-se relevante ainda configurar que o conjunto de ativida-
des desenvolvidas (exposicdes e cartas, por exemplo) ndo estdo apenas
num plano de transmissao e reproducdo de comentérios ou apenas enges-
sadas, mas sim forma contextualizada, utilizando a realidade do educan-
do, o que facilitaria 0 processo de ensino-aprendizagem entre os educan-
dos e educadores, e obtém-se resultados esperados com o ensino.

Exemplos de atividades:

Imagem 01: Texto com o tema Histdria e Memoria Pessoal
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Imagem 02: Producdo de carta a partir da exposi¢io das obras de Tarsila do Amaral

6. Consideracdes finais

O artigo levou em consideracgdo o atual contexto sociocultural que
a educacdo esta vivenciando, mais especificamente no ensino de lingua
portuguesa voltado para o trabalho com géneros textuais nas escolas pu-
blicas brasileiras pois é notério a presenca de novos géneros e novas
formas de comunicacdo que vem permeando toda sociedade e, por con-
seguinte, todo territdrio escolar. Sendo assim, este texto procurou dar

938 Revista Philologus, Ano 20, N° 58 - Supl.: Anais do VI SINEFIL. Rio de Janeiro: CiFEFiL, jan./abr.2014.



Corcodo Hhiminense do Eteades %/dy/m eﬁ%ymﬁéfw

conta de uma reflexdo a partir de pesquisadores da area e situagdes esco-
lares com as quais muitos educadores se deparam no contexto escolar
moderno.

Portanto, foi privilegiado comecar explanando a questdo das dife-
rencas entre género textual e tipo textual, pois muitas vezes o trabalho
com essas diferencas pode causar dividas e gerar insegurangas nos edu-
candos no momento de uma produg&o textual, por exemplo.

E preciso dominar bem os géneros para empregé-los livremente [...]
Quanto melhor dominamos os géneros tanto mais livremente os empregamos,
tanto mais plena e nitidamente descobrimos nele a nossa individualidade (on-
de isso é possivel e necessario), refletimos de modo mais flexivel e sutil a si-

tuagdo singular da comunicagdo; em suma, realizamos de modo mais acabado
0 nosso livre projeto de discurso (BAKHTIN, 2003, p. 285)

Desta forma, foi ressaltada a importancia da diversidade de géne-
ros com que os educandos devem estar ndo s6 em contato, como também
saber articular com proficiéncia e funcionalidade discursiva as variadas
formas de comunicagéo.

Assim, foram explanados os desafios que a escola deve estar pre-
parada para trabalhar de forma que esses alunos se tornem cidaddos criti-
COS e que consigam estar sincronizados com préticas sociais nas diversas
situacBes comunicativas e socioculturais.

Foi abordada também a importancia da leitura para que o aluno
seja capaz de se apropriar € interagir com o género estudado a fim de
produzir seu préprio texto com mais seguranca e criatividade. Destacou-
se que a leitura tem um papel singular no trabalho com géneros, pois é
através dela que o leitor tem a capacidade de ampliar seu processo de le-
tramento no que tange o dominio de situag@es discursivas, linguisticas e
sociais proprias e necessarias a familiaridade com um determinado géne-
ro, ou mesmo, segundo Bakhtin [1997] na “transmutacao” dos géneros e
na assimilacdo de um género por outro surgindo assim novos.

Desta maneira, ¢ fundamental a enunciacdo, a compreensao e o
didlogo no processo da linguagem observando também o pensamento
freiriano no que diz respeito a importancia do discurso dialégico na inte-
racdo entre professores e alunos nos contextos escolares.

Portanto, na préatica docente envolvendo géneros textuais foi suge-
rida a criacdo de projetos construidos a partir do interesse e necessidade
da propria turma. Para metodologia o educador teria a oportunidade de
buscar formas que interligassem diversos géneros textuais compativeis
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com as expectativas e anseios da turma. A aprendizagem deixaria de ser
algo com a finalidade de decorar regras e conceitos gramaticais, meca-
nismos fechados de producéo e trabalho com géneros, para ser algo vol-
tado para o interesse dos educandos.

A verdadeira substancia da lingua néo é constituida por um sistema abs-
trato de formas linguisticas nem pela enunciacdo monolégica isolada, nem pe-
lo ato psicolégico de sua produgdo, mas pelo fendmeno da interagdo verbal,
realizada através da enunciagdo ou das enunciagdes, a interagdo verbal consti-
tui assim a realidade fundamental da lingua. (BAKHTIN, 1999, p. 123)

Assim, foi abordada a necessidade do texto deixar de ser pretexto
para imposi¢do de conceitos estanques e vazios de funcionalidade para
os alunos para se tornar algo agradavel que envolva a participacéo critica
e social dos mesmos no contexto da sala de aula. Para Geraldi:

O aluno, acostumado, desde as primeiras ocupagdes sérias da vida, a sal-
modiar, na escola, enunciados que ndo percebe, a repetir passivamente juizos
alheios, a apreciar, numa linguagem que néo entende, assuntos estranhos a sua
observacéao pessoal; educado, em suma, na prética incessante de copiar, con-
servar, e combinar palavras, com absoluto desprezo do seu sentido, inteira ig-
norancia da sua origem, total indiferenca aos seus fundamentos reais, o cida-
ddo encarna em si uma segunda natureza, assinalada por habitos de impostura,
de cegueira, de superficialidade. (2003, p. 120)

Desta maneira, foi destacada a necessidade da pré-leitura como a
observacdo de inferéncias, de questdes discursivas e socioculturais que
podem ser exploradas, da prépria capa do livro onde consta, por exem-
plo, o conto trabalhado, os sentidos subjetivos dentre outras coisas que
podem contribuir para o interesse do aluno para o que ainda sera lido.

Ressaltou-se também um modelo de ensino e aprendizagem de-
senvolvido na Australia que envolve a importancia da construgdo e des-
construcdo do texto no trabalho com géneros textuais.

Por conseguinte, a interacdo e o dialogo entre alunos e professores
deve ser algo fundamental para o desenvolvimento de qualquer aula en-
volvendo géneros textuais pautada na leitura critica buscando o carater
socio-discursivo da linguagem.
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