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RESUMO

Este trabalho se inscreve no quadro teérico- metodolégico da linguistica de texto
de base sociocognitiva. Especificamente traz uma abordagem dos géneros multimodais
para o ensino de lingua portuguesa. Dessa forma, o objetivo deste trabalho é refletir
sobre as estratégias sociocognitivas que podem ser mobilizadas para o tratamento de
tais géneros nas aulas de leitura e produgao textual, a exemplo da inferéncia, dos co-
nhecimentos prévios e dos processos de referenciagdo, dentre outras. Para tal tarefa,
selecionamos quatro andncios que serdo abordados em duas etapas distintas: a pri-
meira em que buscamos contextualizar os andncios, analisando as diversificadas lin-
guagens que constituem o género, ou seja, recursos verbais e nao verbais (cor, tama-
nho da letra, imagem, dentre outros elementos que auxiliam na producao de sentidos).
Nessa primeira etapa, buscamos também demonstrar que tipos de conhecimentos de-
vem ser acionados para a compreensdo do género. JA na segunda etapa sugerimos
maneiras para se proceder a leitura e a producdo textual. Pautamo-nos teoricamente
nas discussdes sobre géneros multimodais suscitadas por Dionisio (2010, 2011, 2014) e
Marcuschi (2008), bem como no conceito de multimodalidade postulado por Kress &
Van Leeuwen (2006). Além disso, para contextualizar nossa pesquisa, dialogamos com
os estudos que abordam a tematica dos géneros multimodais no ensino, no que se refe-
re a sua abordagem nas aulas de leitura e producéo de texto, a exemplo de Cavalcante
(2012), Koch & Elias (2009, 2010), Ramos (2012, 2014), Santos, Riche & Teixeira
(2013), dentre outros. Com base na analise dos exemplares de géneros multimodais,
concluimos que o seu tratamento em sala de aula é de extrema importéancia, possibili-
tando a ampliag@o dos horizontes de leitura dos alunos. Entendemos, portanto, que a
producdo de sentidos extrapola o nivel do verbal, cabendo ao leitor/aluno acionar a
sua bagagem sociocognitiva para que seja possivel efetivar a construgéo de sentidos
dos textos.

Palavras- chave: Géneros multimodais. Producéo de sentido. Texto. Ensino.

1. Considerac@es iniciais

Com a divulgacéo dos trabalhos de Ferdinand de Saussure (1916),
a linguistica adquiriu o status de ciéncia (CARVALHO, 2014). Desde a
conquista desse patamar varias correntes de estudo foram surgindo com

2 Este artigo resulta de trabalho apresentado na IX Jornada Nacional de Estudos Filolégicos e Lin-
guisticos, realizado pelo Circulo Fluminense de Estudos Filolégicos e Linguisticos, no dia 5 de no-
vembro de 2014.
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perspectivas bastante variadas, dentre elas, destaca-se a lingufstica de texto,
que como o proprio nome pressupde, tem como foco principal de analise
— 0 texto.

No processo evolutivo da linguistica de texto a mesma passou por
varias fases e em cada uma delas assumiu diferentes concepgdes de texto,
evoluindo de uma concepgdo de base estritamente gramatical para uma
de cunho sociocognitivista — tendéncia amplamente aceita nos estudos
mais recentes da area.

Nesse contexto, por essa via de abordagem, atualmente o texto é
concebido pela linguistica de texto como um lugar de interacdo entre 0s
atores sociais e de construgdo de sentidos. A referida area também tem
envidado esfor¢os no tratamento de textos multimodais, uma vez que, em
seu percurso de desenvolvimento, concentrou-se no tratamento apenas de
textos verbais. N&do ha davidas, portanto, que a multimodalidade é um
campo fértil para os estudos do texto.

Sob esse espectro de discussdes tedricas, este artigo tem por obje-
tivo refletir sobre as estratégias sociocognitivas que podem ser mobiliza-
das para o tratamento dos géneros multimodais nas aulas de leitura e
producdo textual, a exemplo da inferéncia, dos conhecimentos prévios e
dos processos de referenciacdo, dentre outras. Para tal tarefa, seleciona-
mos quatro andncios que serdo abordados em duas etapas distintas: a
primeira em que buscamos contextualizar os antncios, analisando as di-
versificadas linguagens que constituem o género, ou seja, recursos ver-
bais e ndo verbais (cor, tamanho da letra, imagem, dentre outros elemen-
tos que auxiliam na produgdo de sentidos). Nessa primeira etapa, busca-
mos também demonstrar que tipos de conhecimentos devem ser aciona-
dos para a compreensdo do género. Ja na segunda etapa sugerimos ma-
neiras para se proceder a leitura e a producao textual em sala.

Metodologicamente, este trabalho estd organizado como segue:
primeiro discorremos sobre as concepcdes de texto e leitura; em seguida,
tratamos dos tipos de conhecimentos que devem ser acionados para a
compreensdo de um texto; um terceiro momento em que discorremos,
embora sumariamente, sobre a multimodalidade; Posteriormente, proce-
demos a analise e por ltimo, faz-se as consideragdes finais.

2. Concepcdes de texto e leitura

Para que se compreenda o que é um texto, faz-se necessario ob-
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servar as concepcOes de texto que ja foram defendidas ao longo dos estu-
dos em linguistica de texto. Koch (2002) assegura que todo o desenvol-
vimento da linguistica de texto vem girando em torno das diferentes con-
cepcOes de texto que ela tem abrigado durante seu percurso, 0 que acarre-
tou, segundo a autora, diferencas bastantes significativas entre uma e ou-
tra etapa de sua evolugdo. Ha trés concepcdes basicas de texto, a primeira
diz ser o texto um artefato l6gico do pensamento, a segunda, aponta-o
como simples decodificacdo das ideias e a terceira como um processo de
interacdo. E importante salientar que, atrelada a cada concepcéo de texto
temos uma concepgdo diferente de leitura, vejamos, entdo, cada uma de-
las.

Inicialmente, baseando-se numa concepgao de lingua como repre-
sentacdo do pensamento e o sujeito como senhor absoluto de suas agdes e
de seu dizer, o texto é visto, portanto, como "um mero artefato l6gico do
pensamento do autor”" (CAVALCANTE, 2013, p. 18). Dessa forma, cabe
ao leitor apenas captar essa representacdo mental, juntamente com as in-
tencdes (psicoldgicas) do produtor. Nessa concepcdo o ouvinte/leitor
exercem uma funcdo de ser essencialmente passivo.

Nessa primeira concepg¢do de texto, a leitura é tida como uma ati-
vidade de captacéo das ideias do autor, sem levar em conta as experién-
cias e 0s conhecimentos do leitor, a interacdo autor-texto-leitor com pro-
positos constituidos sociocognitivo-interacionalmente (KOCH & ELIAS,
2010).

Em seguida, o texto passa a ser visto como um produto da "codifi-
cacdo de um emissor a ser decodificado pelo ouvinte, bastando, para a
sua compreensdo, apenas o dominio do codigo linguistico” (CAVAL-
CANTE, 2013, p. 18). Aqui a lingua é vista como um cédigo, mero ins-
trumento de comunicacdo, por meio do qual um emissor envia uma men-
sagem a um receptor, a principal funcdo nessa concepcdo é a mera
transmissdo de informacges, cabendo ao leitor/ ouvinte, a mera posicao
de ser passivo. Koch & Elias (2010, p. 10) veem que a concepgao de lin-
gua como estrutura corresponde a de "sujeito determinado, assujeitado
pelo sistema, caracterizado por uma espécie de ndo consciéncia”. Nessa
segunda concepcao de texto, a leitura é vista, como pontua Koch & Elias
(2010),
[...] uma atividade que exige do leitor o foco no texto, em sua linearidade, uma
vez que "tudo esta dito no dito". [...] nesta concepcéo, cabe-lhe o reconheci-

mento do sentido das palavras e estruturas do texto. O leitor é caracterizado
por realizar uma atividade de reconhecimento, de reproducdo. (KOCH; ELI-
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AS, 2010, p. 10)

Por Gltimo, o conceito de texto, hoje, é visto a partir da nocdo de
interacdo. Nessa concepc¢do interacional, 0s sujeitos sdo vistos como se-
res ativos e construtores sociais, assim, 0 texto passa a ser visto como o
proprio lugar de interagdo. E tomado como um evento em 0s “sujeitos
s8o atores sociais levando em conta o contexto sociocomunicativo, histé-
rico e cultural para a construgdo dos sentidos e das referéncias dos tex-
tos" (CAVALCANTE, 2013, p. 19).

Koch & Elias (2010) advertem que:

Na concepgdo interacional da lingua o texto é considerado o proprio lugar
da interagdo e da constituicdo dos interlocutores. Ha lugar, no texto, para toda
uma gama de implicitos, dos mais variados tipos, somente detectaveis quando
se tem, como pano de fundo, o contexto sociocognitivo dos participantes da
interacdo. [...] o sentido de um texto é construido na interacgéo texto- sujeitos e
nado algo que preexista a essa interagdo. (KOCH; ELIAS, 2010, p. 11, grifos
Nossos)

No bojo dessa concep¢do, temos que a leitura é, pois, uma ativi-
dade interativa altamente complexa de producdo de sentidos, que se rea-
liza evidentemente com base em elementos linguisticos (e ndo linguisti-
cos) presentes na superficie textual e na sua forma de organizacdo, mas
requer a mobilizagdo de um vasto conjunto de saberes no interior do
evento comunicativo (KOCH & ELIAS, 2010).

A compreensdo de um texto ndo se da exclusivamente por meio
da materialidade dos elementos linguisticos presentes na superficie do
texto, mas leva-se em conta no processo da leitura, o ativamento de co-
nhecimentos que estdo armazenados na meméria do ouvinte/leitor que
contribuem para a producdo de sentidos.

E preciso considerar que, no exercicio da leitura, além das pistas e
sinalizagBes que o texto oferece, entram em cena 0s conhecimentos do
leitor. E desses conhecimentos que trataremos a seguir.

3. Tipos de conhecimentos

Na leitura e produgdo de sentidos de um texto o leitor utiliza va-
rias estratégias sociocognitivas. E por meio dessas estratégias, que se-
gundo Koch & Elias (2010) se realiza o processamento textual mobili-
zando uma série de conhecimentos que estdo armazenados na memoria.

Koch (2002) adverte que, para o processamento textual, recorre-
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mos a trés grandes sistemas de conhecimentos, sao eles:
a) Conhecimento linguistico;
b) Conhecimento enciclopédico;
c¢) Conhecimento interacional.

O primeiro deles, em linhas gerais, abrange os conhecimentos da
gramatica e do Iéxico da lingua. Santos, Riche & Teixeira (2012, p. 42)
concluem que o "conhecimento linguistico refere-se a experiéncia lin-
guistico-discursiva, como nogdes de frases, valores semanticos, uso de
afixos."”

Segundo Cavalcante (2013) o conhecimento linguistico compre-
ende,

[...] todo o conhecimento que o leitor possui sobre o uso das regras da lingua,
de seu complexo sistema, que inclui: a relacéo entre 0 som e o sentido das pa-
lavras, as regras morfoldgicas e sintaticas da lingua e o uso do Iéxico. [...] 0
leitor/ouvinte utiliza tudo o que sabe, consciente e inconscientemente, sobre o
funcionamento da lingua para interpretar o texto. (CAVALCANTE, 2013, p.
21)

A guisa de ilustracdo, vejamos o exemplo abaixo analisado por
Carvalho (2014, p. 151):

De amigo para amigo recém-casado:

— Quando a sua mulher tiver meia velha, fala para ela me dar.

O amigo recém casado espanca o coitado e depois pede explicagao.
— Porque vocé disse isso?

— Nao entendi porque vocé me bateu. Eu s6 gosto de meia velha para por
na cabeca.

Segundo o autor para compreender a piada, é preciso considerar a
ambiguidade produzida pela expresséo "meia velha". O efeito cémico se
dé exatamente pelo ndo entendimento do amigo recém-casado, licenciado
pelo duplo sentido da expressdo "meia-velha". Ao pronunciar “meia-ve-
lha”, o amigo do recém-casado se referia ao objeto “meia”, utilizado para
cobrir 0 pé e parte da perna e ndo “meia-velha” no sentido de estar com
idade avancada. Desse modo, o conhecimento linguistico proporciona tal
entendimento, e, por meio dele é possivel desfazer todo o mal entendido.

O segundo tipo de conhecimento, trata dos conhecimentos gerais
sobre 0 mundo. O conhecimento de mundo compreende o conhecimento
declarativo, manifestado por enunciac@es acerca dos fatos do mundo e o

26  Revista Philologus, Ano 20, N° 60 Supl. 1: Anais da IX JNLFLP. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2014.



Corcodo Hhiminense do Etiades %/dy/m eﬁ%ymﬁéfw

conhecimento episddico e intuitivo, adquirido através da experiéncia de
cada individuo.

Santos, Riche & Teixeira (2012, p. 42, grifos nossos) advertem
que o conhecimento de mundo refere-se "a tudo o que assimilamos no
decorrer da nossa vida, desde no¢des como doce/amargo, passando por
informacdes histdricas, sociais, culturais e etc.".

Segundo Koch & Elias (2010) o conhecimento interacional refere-

se as formas de interagcdo por meio da linguagem. Cavalcante (2013)
assim o define:

O conhecimento interacional ocorre sempre que, ao interagirmos por meio

da linguagem, precisamos mobilizar e ativar conhecimentos referentes as

formas de interagdo. A partir desse tipo de conhecimento, somos capazes de

iniciar e terminar certas formas de comunicacéo. (CAVALCANTE, 2013, p.
23)

Carvalho & Silva (2014) baseados em Koch & Elias (2010)
advertem que o conhecimento interacional engloba os conhecimentos:

i) locucional: Reconhecimento dos prop6sitos ou objetivos pre-
tendidos pelo produtor do texto, em uma dada situac&o interaci-
onal (KOCH & ELIAS, 2010, p. 46).

i) Comunicacional: Refere-se a quantidade necessaria, numa situ-
acdo comunicativa concreta, para que o parceiro seja capaz de
reconstruir o objetivo da producéo do texto; selecdo da variante
adequada a cada situacdo de interacdo; adequacdo do género
textual a situagdo comunicativa (KOCH & ELIAS, 2010, p. 50).

iii) Metacomunicativo: E aquele que permite ao locutor assegurar a
compreensdo do texto e conseguir a aceitagdo pelo parceiro dos
objetivos com que é produzido. Utiliza-se de varios tipos de
acles linguisticas configuradas no texto por meio de sinais de
articulacdo ou apoio textuais (KOCH & ELIAS, 2010, p. 52).

iv) Superestrutural: Permite a identificacdo de textos como exem-
plares adequados aos diversos eventos da vida social. Envolve
conhecimentos sobre as macrocategorias ou unidades globais
que distinguem varios tipos de textos (KOCH & ELIAS, 2010,
p. 54). Em outras palavras, o conhecimento superestrutural refe-
re-se ao reconhecimento dos diversos géneros textuais.
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4, Multimodalidade

A multimodalidade vem sendo discutida ultimamente por varias
areas de estudos como Analise do discurso, psicologia, pedagogia, se-
midtica, linguistica, dentre outras. Conforme Dionisio (2005; 2011), a
multimodalidade refere-se as diferentes formas de representacao utiliza-
dos na construgéo linguistica de uma mensagem, dentre essas formas te-
mos: palavras, imagens, cores, formatos, disposi¢do da grafia, gestos etc.
olhares etc. (DIONISIO, 2005; 2011; SILVINO, 2012). Nesse sentido, a
multimodalidade tem a possibilidade de unir, portanto, a escrita, a fala e
a imagem ao mesmo tempo para gerar sentido.

Dionisio (2011) apresenta os pressupostos que respaldam os ar-
gumentos para essa discussdo sobre multimodalidade no que se refere a
texto falado e escrito:

(i) as agoes sdo fendmenos multimodais;
(i) géneros textuais orais e escritos séo multimodais;

(iii) o grau de informatividade visual dos géneros textuais da escrita se processa num
continuo;

(iv) ha novas formas de interagdo entre o leitor e o texto, resultantes da estreita rela-
cao entre o discurso e as inovagdes tecnolégicas. (DIONISIO, 2011, p. 137)

Quando falamos usamos a linguagem nas préticas, tanto individu-
ais quanto sociais, que se materializam através de nossos gestos palavras,
entonagdes, imagens e animacdes, que se manifestam através dos géneros
textuais. Ainda conforme Dionisio (2005; 2011), imagem, fala e escrita
compondo um texto possibilitam mudancas substanciais na forma de ela-
borar sentido e significados.

Kress & Van Leeuwen (2006), concordam com Dionisio (2005;
2011) quando conceituam um texto multimodal como aquele que utiliza
varios recursos semioticos (visuais, auditivos etc.) na sua construcdo de
um texto. Podemos dizer que sdo varios textos dentro de um enunciado
oferecendo ao leitor a possibilidade de construcdo de sentido de forma
mais rapida. Assim, concordamos com Dionisio (2005, p. 24) quando diz
que o "sentido ndo se apresenta como algo preexistente a decodificacao,
mas, sim, constituido por ela."

Dessa forma compreendemos que os textos multimodais, usam
uma diversidade de construcGes, como exemplos dessas construces, po-
demos citar os antncios, charges, historias em quadrinhos, propagandas,
tirinhas, pinturas, imagens, ilustragdes, as capas de revistas, videos, ci-
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nema etc. Neste artigo, focaremos nossa analise no género anincio publi-
citario como demonstraremos mais a frente.

Sperandio (2012, p. 3), Kress & Van Leeuwen (1996), concordam
que, nas Ultimas décadas houve uma crescente utilizacdo de textos mul-
timodais na produgéo de significados. Essas mudangas ocorreram na mi-
dia e nos modos de comunicacdo. Sperandio (2012), apresenta como
exemplo, a evolugdo nos periodicos da década de 60 que eram impressos
em preto e branco, cobertos de caracteres escritos de preto, e, que a partir
da década de 90 passam a obter cores, imagens. Acreditamos que essa
evolugdo ocorreu porque as praticas sociais também evoluiram através
das midias tecnoldgicas o que possibilitou aos escritores e produtores co-
locar em prética o imagindrio na produgéo dos textos.

5. Sugestdes para a sala de aula

As palavras anteriormente tecidas apontam sobre as estratégias
sociocognitivas e textuais que auxiliam, servem de guia, para o leitor
compreender os sentidos dos textos. Partindo disso, propomos alguns
procedimentos de como tais textos podem ser trabalhados em sala de au-
la. Para a concretizagdo de tal tarefa, separamos quatro andncios publici-
tarios que serdo abordados em duas etapas, conforme explicitamos aci-
ma: a primeira em que a primeira em que buscamos contextualizar os
anincios e a segunda em que apresentamos sugestdes para o professor
proceder & leitura e a producdo textual.
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Figura 1: Anuncio dia das mées.
Fonte: http://blogs.agostinianosaojose.com.br/2007/Widenews
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Texto 2

VOCE E O

TOMATE
DA MINHA PIZZA.

AS HISTORIAS DE AMOR NAO TEM LUGAR NEM HORA PARA ACONTECER. ELAS SIMPLESMENTE ACONTECEM.
PARA TODOS QUE JA ENCONTRARAM A SUA ALMA GEMEA, UM FELIZ DIA DOS NAMORADOS, SEMPRE.

DELIVERY: 3722.6262

Figura 2: Anancio dia dos namorados.
Fonte: http://mbpropaganda.blogspot.com.br/2013/06/0-namoro-e-mais.html

Texto 3

UMA BATALHA PELOS TESOUROS DA HORTIFRUTI
[/

Aqui o notureza é o estrela @

Figura 3: Anuncio de Hortifruti.
Fonte: http://leontextos.blogspot.com.br/2010/07/0-poder-da-publicidade.html
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Texto 4

Figura 4: Andncio suco em caixa.
Fonte: http://www.acessocomunicacao.com/portfolios/index/page:3#item

5.1. Etapa I: Contextualiza¢do dos anuncios

Texto 1: Lancado por uma empresa de venda de veiculos em ho-
menagem ao dia das maes. O anuncio foi criado com o propoésito de
chamar a atencdo do leitor/ cliente de que as mées muito ja fizeram pelos
seus filhos e nessa data especial (dia das mées) é o0 momento oportuno
para retribuir tudo o que ja foi feito por elas com um carro 0 km.

Texto 2: Langado por uma empresa de venda de pizza. O andncio
foi desenvolvido com a expectativa de realizar uma homenagem ao dia
dos namorados, mais precisamente foi lancado no dia 12 de junho (data
em que se comemora o dia dos namorados).

Texto 3: Desenvolvido por uma empresa de venda de hortifratis.
O anuncio foi criado com a iniciativa de divulgar os produtos da empre-
sa. Frequentemente vemos na internet varios anincios dessa mesma em-
presa, claro, fazendo um jogo criativo com todos os hortifratis que a em-
presa detém para a venda.
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Texto 4: Lancado pela empresa Leve Néctar, com o intuito de di-
vulgar seus produtos. A empresa é uma grande vendedora de sucos em
caixas. O anuncio em questdo foi desenvolvido no periodo em que se
comemora o dia das criangas (més outubro).

5.2. Etapa I1: Sugestdes de como se proceder:
5.2.1. Leitura dos anlncios multimodais:

= A partir dos conhecimentos prévios dos alunos, o professor pode
explorar as diferentes linguagens que constituem os anuncios,
recursos verbais e ndo verbais.

= O professor pode explorar os elementos que caracterizam o gé-
nero anuncio, pondo em énfase os dados que permitem os leito-
res/ alunos compreender como se constitui 0 género. A esse res-
peito, exploramos as sugestdes ja apontadas por Ramos & Car-
melino (2014):

O tema: sabendo-se que o propdsito comunicativo do género em
questdo é incentivar o consumo e/ou fazer uma homenagem. O aluno de-
ve identificar o tema especifico do andncio, atentando para os elementos
verbo- visuais que permitem a leitura.

A estrutura e o estilo: considerando-se que o0 andncio é um géne-
ro flexivel em relagdo aos elementos que o compdem, atentando para a
selegdo de palavras, expressdes e tipos de oragdes, imagens, simbolos
etc.

» Abordagem de estratégias sociocognitivas: uma série de estraté-
gias podem ser mobilizadas na compreenséao/ producdo de senti-
dos dos géneros multimodais, a exemplo da inferéncia, dos co-
nhecimentos prévios, referenciagdo e principalmente intertextua-
lidade.

O professor pode trabalhar bem a intertextualidade destacando
que no exercicio da leitura dos anincios varios outros textos podem ser
recuperados/acionados. Pode explorar que o fendmenos da intertextuali-
dade se encontra presente tanto no plano verbal/escrito quanto no plano
imageético.

O professor pode explorar também a referenciagdo, demonstrando
quais objetos de discurso (verbais escritos e visuais) sdo instaurados no

Revista Philologus, Ano 20, N° 60 Supl. 1: Anais da IX JNLFLP. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2014 33



texto e como sdo construidos (categorizados). De posse desses funda-
mentos o professor pode explorar o fenémeno da inferéncia, proporcio-
nando um diélogo significativo com os alunos.

5.2.2. Producdo textual

= De posse das sugestdes acima, o professor pode pedir em sala de
aula uma producéo especifica para cada antncio.

— No Texto 1: Produgdo de texto em homenagem as mées (contos,
cronicas, poemas);

— No Texto 2: Produgéo de texto com a temética do dia dos namo-
rados (producdo de poemas, poesias, contos, dentre outros);

— No Texto 3: O professor pode desenvolver em sala resenhas so-
bre o filme “Piratas do Caribe”. Pode ainda, pedir para os alunos criarem
uma histéria (com a mesma tematica do filme), possibilitando a encena-
¢do de um teatro na escola;

— No Texto 4: O professor pode pedir para que os alunos desen-
volvam em sala um texto sobre a histéria dos herdis televisivos, pondo
em evidéncia a histéria do “Super-homem”. Pode ainda encenar todas as
producdes.

6. Consideracdes finais

Visando contribuir com o ensino de lingua portuguesa, procura-
mos neste artigo demonstrar, sob a ética da linguistica de texto, como se
proceder com a leitura e a producgdo textual de textos multimodais. Com
base na andlise dos exemplares de géneros multimodais, concluimos que
0 seu tratamento em sala de aula é de extrema importancia, possibilitando
a ampliagdo dos horizontes de leitura dos alunos. Entendemaos, portanto,
que a producdo de sentidos extrapola o nivel do verbal, cabendo ao lei-
tor/aluno acionar a sua bagagem sociocognitiva para que seja possivel
efetivar a construcdo de sentidos dos textos.
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