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RESUMO

Partindo do arcabouco tedrico oferecido pela linguistica sistémico-funcional
(HALLIDAY, 1994) e pela teoria da avaliatividade (MARTIN & WHITE, 2005;
HUNSTON & THOMPSON, 1999), nosso trabalho avaliou como a polarizacdo nas
oragdes funcionam como uma estratégia argumentativa, se ndo eficaz, recorrente nas
producdes escritas de alunos do ensino médio de uma escola estadual no Rio de Janei-
ro. Por meio da descricdo dos operadores modais e da analise destes em redagdes de
alguns alunos, podemos chegar a consideracdes acerca da polarizacdo como estratégia
argumentativa e levantar reflexdes sobre a pratica pedagogica em termos de produgéo
textual no ensino.
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1. Introducdo

Como professores e pesquisadores da area da linguagem, pode-
mos perceber que hd uma grande demanda em desenvolver as capacida-
des argumentativas dos discentes nas modalidades oral e escrita. Entre-
tanto, paralelamente, os docentes discutem a falta de capacidade dos alu-
nos em organizar a superficie textual nos moldes prototipicos de um tex-
to argumentativo (ANSCOMBRE & DUCROT, 1983; OSAKABE,
1999; MARCHUSCHI, 2008) que, na concepgdo desses autores, visa a
adesdo de ideias pretendidas pelo(s) autor(es) por meio de sequéncias
textuais que defendem e sustentam uma tese inicial.

Talvez a falta de conhecimento sobre argumentatividade e a difi-
culdade de desenvolvimento da argumentacdo nos textos de alunos se
deem devido a pouca pratica desses jovens nas habilidades de escrita dos
textos argumentativos, ja que, desde cedo, os géneros mais estudados e
desenvolvidos nas aulas de producdo oral e escrita sdo aqueles em que
predominam as sequéncias narrativas em detrimento das argumentativas
(CHRISTIE & MARTIN, 1997). Além disso, muitos professores, exer-
cendo o papel de avaliadores dos textos produzidos em sala de aula, ddo
maior importancia aos aspectos formais da escrita escolar, ou seja, como
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esta € estruturada em relacdo aos elementos linguisticos e suas relacdes
de ordem sintatica e coesiva, dando importancia menor aos aspectos se-
mantico-discursivos, que se relacionam a criacdo de significados em um
determinado contexto.

Devido ao valor dado a forma dos textos em detrimento dos signi-
ficados dos mesmos, o estudo dos processos de significagdo que os textos
apresentam é deixado de lado pelos avaliadores que, dessa forma, ndo
conseguem introduzir em seu trabalho de sala de aula o conhecimento
tedrico e/ou aplicado gerado por teorias que se concentram nos Processos
de significacéo realizados na escrita. O sentido que se pretende construir
ao longo dos textos passa a ser considerado como um critério menor em
relagdo a forma. Os aspectos sintatico-gramaticais das construgdes dis-
cursivas sdo considerados mais importantes em detrimento do contetdo
gerado nos textos.

A visdo semanticista da linguagem, proposta pela linguistica sis-
témico-funcional, e que serd adotada neste trabalho, oferece o embasa-
mento tedrico que possibilitard a andlise dos dados coletados, visando-se
a uma abordagem mais discursiva e menos formal dos textos analisados.

Como professor de lingua portuguesa (incluindo aulas de produ-
cao textual) e inglesa da rede publica do Rio de Janeiro ha muitos anos, e
também como pesquisador da area de linguagem, uma ddvida sempre me
inquietava ao receber e corrigir as redagdes que me eram entregues pelos
alunos nas aulas da disciplina producéo textual*!: por que os estudantes
encontravam tanta dificuldade em estruturar seus textos quando o curri-
culo exigia que se trabalhasse a dissertacdo nas redacdes?

A partir da minha pratica pedagogica, pude levantar a hip6tese de
que os alunos do ensino médio desenvolvem textos que apresentam uma
progressdo argumentativa, mesmo que esta se distancie do modelo proto-
tipico da argumentacdo ensinado nas escolas. Como professor e pesqui-
sador da area da linguagem, meu interesse foi observar como o continuo
argumentativo se desenvolve nas redag6es dos alunos atendidos pela rede
publica de ensino médio.

Desta forma, o artigo justifica-se por visar fornecer subsidios ted-

41 Devemos esclarecer aqui que algumas Diretrizes Basicas da Educag&o estabelecidas por alguns
governadores e prefeitos do Rio de Janeiro exigiam que o ensino da habilidade escrita fosse separa-
da de todos os outros elementos (leitura, interpretacéo de textos, gramatica entre outros) que com-
punham o curriculo de ensino de linguas nas escolas.
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ricos para a complementaridade de estudos anteriores sobre argumenta-
cdo em textos escolares e por servir como base para reflexdo de professo-
res e estudiosos da linguagem na interpretacdo e avaliacdo de textos pro-
duzidos em escolas.

Pretendemos discutir a forga argumentativa do texto e verificar
como os alunos marcam sua presenga em seus textos, ou seja, observar
como a avaliacdo dos alunos, por meio da polarizacdo, direciona o leitor
para o reconhecimento do posicionamento dos estudantes sobre os topi-
cos desenvolvidos nas redagdes.

O trabalho de pesquisa baseou-se nos conceitos funcionais-
discursivos de M. A. K. Halliday (1994) e de autores (MARTIN, 1999;
NEVES, 1997 & 2010; EGGINS, 2004; THOMPSON, 2004) que se-
guem a corrente de estudos da linguistica sistémico-funcional, para deli-
mitarmos as nogBes de adjuntos modais, modalizacdo, argumentacéo,
dentre outros. A fim de estudar alguns elementos que auxiliam na linea-
ridade e na forca argumentativa dos textos, serdo examinados os elemen-
tos modalizadores (HALLIDAY, 1994) e o subsistema do julgamento
(MARTIN & WHITE, 2005; HUNSTON & THOMPSON, 1999).

Além disso, iremos rever os postulados da linguistica sistémico-
funcional de Halliday (1994), Thompson (2004) e Eggins (2004) e da te-
oria da avaliatividade baseada nas pesquisas de Martin (1999), Hunston e
Thompson (1999) entre outros, para observarmos como a argumentacao
¢ gramaticalmente construida no género que compde o corpus do traba-
Iho. Portanto, os conceitos de metafuncdes, avaliatividade e modalizagéo
servirdo de base para analisarmos e verificarmos como os fraseados*?
(THOMPSON, 2004) e as escolhas Iéxico-gramaticais influenciam as se-
quéncias argumentativas nos textos selecionados.

Como corpus deste trabalho, foram selecionadas produces escri-
tas de alunos do primeiro ano do ensino médio, a fim de identificar as se-
quéncias que apresentam elementos léxico-gramaticais e oragdes com
carga de julgamento. E, consequentemente, observar os efeitos da utiliza-
cdo desses elementos na argumentacéo.

A maioria dos professores discute sobre a falta de habilidade dos
alunos em escrever textos dissertativos e expor seu posicionamento ou

42 Fraseados (wordings) s&o as realizagdes léxico-gramaticais dos falantes/escritores (ver THOMP-
SON, 2004, p. 27).
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visdo de mundo para convencer ou persuadir o(s) leitor(es) a aderir as te-
ses suscitadas em seus textos. Entretanto, alguns professores parecem
ndo reconhecer a funcionalidade de adjuntos modais e de outros elemen-
tos léxico-gramaticais como marcas de posicionamento e de argumenta-
tividade acerca de temas levantados na producéo das redagdes por parte
dos alunos.

O objetivo da presente pesquisa &, portanto, examinar como a for-
¢a da argumentacdo na escrita escolar de alunos do ensino médio da rede
estadual do Rio de Janeiro € influenciada por elementos léxico-gramati-
cais que tém funcdo modalizadora, e como essa forga estd associada as
sequéncias textuais com valor de julgamento.

Para desenvolver a pesquisa, observamos como elementos polari-
zadores influenciam na forca argumentativa dos textos de estudantes.
Observamos, ainda, as sequéncias que apresentam valores de julgamento
para chegar a consideragdes sobre como a progressdo do texto é com-
prometida, ou ndo, pelas estratégias argumentativas analisadas.

2. Argumentacao e linguagem

E por meio da linguagem que os homens interagem entre si e com
0 ambiente que os cerca, exercendo, assim, sua capacidade de simbolizar
suas experiéncias e suas impressdes sobre 0 meio e 0s acontecimentos
psiquicos e sociais.

A comunicacédo se baseia, entdo, na troca de informagdes e cons-
trucdo de sentidos entre interlocutores. A construcdo de sentido por meio
da argumentacdo tem por finalidade principal a intervencéo nas opinides,
atitudes ou comportamentos de um interlocutor especifico ou de um au-
ditorio, ou seja, a comunicacdo visa, muitas vezes, a modificacdo do pon-
to de vista do(s) interlocutor(es) por parte do produtor do texto, fazendo
com que aquele(s) aceitem como verdade o conteldo das proposicdes.
Assim, a argumentacdo ndo se caracteriza como mero exercicio retorico,
mas obedece a uma fungdo comunicativa e a um objetivo de persuaséo.

O ato argumentativo ndo é livre das crencas, da visdo de mundo e
de uma representacgdo subjetiva que o produtor do texto tem acerca de um
determinado acontecimento ou estado de coisas. Ha a intengdo de fazer
com que o ouvinte/leitor aceite o ponto de vista do enunciador. Por isso,
na constituicdo do discurso, o ouvinte tem papel tdo fundamental quanto
o produtor do texto, pois “o ouvinte € ‘o conjunto daqueles sobre os
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quais o orador quer influir.”” (PERELMAN, apud OSAKABE, 1999, p.
182). Enfim, o ato de argumentar considera ndo apenas a estrutura do
texto argumentativo em si mesmo, mas também o receptor a quem o
mesmo se destina e a intencionalidade na producéo textual.

Osakabe (1999, p. 59) afirma que o discurso se caracteriza “inici-
almente por uma maior ou menor participagéo das relacbes entre um eu e
um tu.” Por isso, toda a concretiza¢do discursiva se da nas formagdes
imaginarias que o locutor cria em relacdo aos seus interlocutores, de
acordo com Pécheux (apud ORLANDI, 2001). Osakabe afirma que é “do
tipo de relagdo entre locutor e ouvinte que decorre o tipo de acéo a ser
empreendida pelo locutor através de seu discurso” (ibidem, p. 59). O lo-
cutor, segundo o autor, por meio das rea¢fes dos ouvintes, determina sua
construcdo linguistica a fim de manter a estabilidade da relacdo comuni-
cativa entre os interlocutores. Dessa forma, podemos considerar que o
papel dos interlocutores é de grande importancia na construgao do signi-
ficado textual, j& que, como afirmam Guilhaumou & Maldidier (1989:
66), 0 acontecimento discursivo se da num espaco em que o falante se
torna um “elemento unificador” dos enunciados para garantir a eficacia
discursiva.

O enunciador pode, por exemplo, fazer uso, nos textos argumenta-
tivos, de adjuntos modais e processos modalizados a fim de manter ou
desfazer as condicfes de verdade (Cf. DEWEY, 1938) das proposi¢des
que ele pretende defender. Criando dividas quanto as condic¢Ges de ver-
dade, o autor expde seu julgamento sobre o processo que desencadeia a
argumentacdo. Por meio desses adjuntos, o autor marca, entre outras es-
tratégias*®, sua argumentacio na forma de mensagem. E inclui, também,
0 seu leitor no processo de significagéo das proposicoes.

Podemos considerar que a relagdo pragmatica entre os interlocuto-
res tem forte influéncia na construcdo dos textos argumentativos. O locu-
tor tem um papel priméario na formulagdo do texto no evento comunicati-
VO; entretanto, como bem salienta Osakabe (1999, p. 71), o ouvinte tem
um papel fundamental no evento discursivo, pois ele leva “o locutor a si-
tud-lo num quadro de significacGes a que ele proprio é obrigado a obede-

5

cer .

43 Usamos, aqui, 0 termo estratégia. Contudo devemos deixar claro que as escolhas néo séo consci-
entes por parte do falante/escritor, mas uma atitude que vai do nivel subconsciente ao consciente no
campo paradigmatico.
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O locutor, a todo o tempo, considera o interlocutor de seu discur-
S0, pois se sua intencdo é a de, por meio do texto argumentativo, fazer
com que sua audiéncia aceite sua ideia acerca de um tdpico, o proprio lo-
cutor deve considerar em sua formulacdo discursiva os fatores constituin-
tes, ou seja, 0s aspectos contextuais que permeiam a realidade do ouvin-
te/leitor. Possenti (2001) afirma que:

(...) a selecdo de um conjunto de recursos expressivos em vez de outros tem
sempre a ver com os efeitos que o locutor quer provocar. (...) Nunca é demais
insistir, porém, que o interlocutor ndo é um receptor, ele também trabalha so-
bre a lingua e que por isso os intentos do autor podem ndo ser atingidos
(POSSENTI, 2001, p. 78).

Assim, seguindo a teoria da argumentacdo de Anscombre & Du-
crot (1983), todo texto, seja aquele que apresenta uma predominancia de
sequéncias narrativas ou aquele que apresente em sua estrutura a predo-
minancia de outra tipologia textual, tem por objetivo principal, de acordo
com estes autores, a adesdo de ideias ou conceitos por parte dos leitores.
Eles afirmam que as caracteristicas informativas ou referenciais sdo mei-
0s de argumentar, tendo a base argumentativa como objetivo principal.

As redacdes escolares, que compdem o corpus de nosso trabalho
apresentam em sua estrutura, sequéncias narrativas e, em consequéncia,
descritivas, em que 0s autores apresentam um fato ocorrido para embasar
sua tese inicial por meio de exemplificacOes retiradas do mundo concre-
to. A exposicdo de um cendrio situacional sempre funciona como um
bom operador argumentativo, pois ajuda o leitor a situar-se em uma rea-
lidade distinta e criar empatia com a histéria para aceitar o posiciona-
mento do autor. Baseando-se na teoria da argumentacéo, Dutra afirma:

(...) a argumentagdo é elemento essencial para a apreensdo do sentido do
enunciado, de que o sentido do enunciado é argumentativo, construido a partir
da lingua, e de que a argumentacdo, portanto, esta na lingua. (...) a lingua é es-
sencialmente argumentativa, do léxico ao texto (...) (DUTRA, 2008, p. 63).

Nos textos argumentativos, podemos observar que ha marcas lin-
guisticas que orientam e determinam a intencionalidade do evento argu-
mentativo pretendido pelo autor. Koch (2011, p. 33) as classifica em: a)
pressuposicdes; b) marcas de intengdes, veiculadas no texto, sendo essas
marcas veladas ou explicitas; ¢) os modalizadores, que dizem respeito a
atitude do falante perante o enunciado produzido; d) operadores argu-
mentativos, que encadeiam, estruturam e determinam a orientagdo dis-
cursiva e; e) as imagens reciprocas, ou seja, as idealizagdes que os inter-
locutores assumem sobre si para orientar na construgdo discursiva.
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Neste trabalho, observamos que os adjuntos polarizadores “sim” e
“ndo” exercem forte influéncia como marca linguistica argumentativa.

3. Funcionalismo e linguistica sistémico-funcional

O pensamento linguistico apresenta duas visdes, o funcionalismo
e o formalismo, que se estabeleceram como correntes quase que antag6-
nicas, embora possamos verificar que essa oposi¢do nao é verdadeira,
uma vez que diferem apenas em relagdo a natureza e & concep¢do que
tém do seu objeto de estudo: a lingua. Concordamos, assim, com a afir-
magcdo de Dillinger (1991) de que o objeto em questio ¢ estudado sob di-
ferentes dticas e com Nascimento (1990) que alega que ambas as aborda-
gens podem contribuir na “explica¢do da interacdo entre as representa-
¢cBes mentais e o processamento linguistico.” (NASCIMENTO, apud
NEVES, 1997, p. 50-51).

A abordagem formalista tem como principio fundamental enten-
der a lingua como auténoma, ou seja, é a forma linguistica que tem papel
fundamental e de maior valor para uma anélise de base formalista. O ob-
jeto estudado pelos formalistas — a lingua - € considerado em seu aspecto
interno. Seus constituintes e as relagdes entre eles constituem o principio
basico da sistematizacdo da gramética de uma lingua. A lingua é em si
considerada um sistema. Nesse tipo de abordagem a forma tem primazia
sobre o significado, sendo a lingua “um conjunto de frases’, ‘um sistema
de sons’, ‘um sistema de signos’, equiparando-se, desse modo, a sua
gramatica.” (NEVES, 1997, p. 41). Coseriu afirma que “as gramaticas do
tipo ndo funcional (...) ddo primazia as identidades e diferengas na de-
signacdo, isto é, ao conteldo do pensamento, relegando as identidades e
diferengas no significado” (COSERIU, apud BECHARA, 1991, p. 53).

Assim sendo, a abordagem formalista pretende sistematizar a lin-
guagem, buscando regularidades e colocando em segundo plano as dife-
rengas de uso e intencionalidades por parte dos interlocutores. Enquanto
isso, a visdo funcionalista considera ndo apenas 0s niveis léxico-
gramaticais, mas também as relagdes associativas entre os dominios fo-
nolégico, sintatico e semantico e os aspectos de ordem pragmatica e dis-
cursiva no ato de produgdo de um texto, ndo vendo a lingua apenas como
cddigo, mas sim como objeto de interacdo entre os individuos para um
determinado prop6sito comunicativo.

Uma abordagem é considerada funcionalista quando se preocupa
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em analisar e avaliar as fungdes “entre a lingua como um todo e as diver-
sas modalidades de interacdo social” (NEVES, 1997, p. 41). Halliday
(1994), um dos tedricos funcionalistas e cujo trabalho é a base para a
analise dos dados dessa dissertacdo, leva em consideragao, em seu emba-
samento tedrico, aspectos etnograficos e contextuais desenvolvidos por
Malinowski no inicio do século XX, a linguistica etnografica firthiana e
o funcionalismo da Escola de Praga. O sistema linguistico, para a teoria
sistémico-funcional, baseia-se no paradigma, ou seja, nas diferentes pos-
sibilidades de escolhas que o autor tem a disposicdo na estrutura para
conferir a esta um significado especifico. Devemos ressaltar que Berry
(1977) afirma que as escolhas ndo sdo completamente conscientes por
parte do autor do texto, mas sim uma variagdo da consciéncia, em que
uma escolha pode ser subconsciente ou consciente.

Thompson (2004) defende a abordagem funcionalista, utilizando a
metafora de que a lingua € uma ferramenta que, dependendo da necessi-
dade do uso, sera utilizada para uma determinada tarefa. Halliday (1994)
diz que a lingua é comumente concebida pelos formalistas como um pro-
duto, ou seja, a linguagem é uma forma que se encerra em si mesma. En-
tretanto, a analise linguistica, afirma Halliday, deve se apropriar ndo ape-
nas da forma que os textos, tanto escritos quanto falados, possuem, mas
também analisar os fatores que permeiam a nossa experiéncia na escrita e
na fala. Assim, o texto é considerado ndo como um produto, mas como
um processo.

A abordagem funcionalista, em sua descri¢do e na analise dos fe-
ndmenos da lingua, considera a linguagem como um processo constitui-
do por elementos socioculturais que se realizam em formas linguisticas
visando a um determinado objetivo. A importancia do conhecimento de
mundo e do contexto cultural e situacional se faz presente se tomarmos
como exemplo a situacdo colocada por Dutra (2007) ao afirmar que um
turista conhecedor das normas gramaticais da lingua do pais que visita
pode ndo obter o efeito desejado ao se comunicar em um determinado
contexto. Dutra afirma que, “(...) s6 nos fazemos entender e entendemos
o0 outro realmente se compartilhamos ndo s6 o vocabulério e a gramatica,
mas o conhecimento sobre que escolhas lexicais e gramaticais sdo ade-
quadas a cada situa¢ao” (DUTRA, 2007, p. 7).

Portanto, o contexto é importante na interacdo linguistica, pois 0s
aspectos contextuais também sdo fatores constituintes do sistema linguis-
tico e influenciam as escolhas que sdo feitas pelos interlocutores durante
as trocas de ideias, conceitos, informacoes e afins, mediadas pela palavra.
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Dessa maneira, as analises de base funcionalista consideram que
toda situacdo é Unica, e as formas disponiveis na gramatica de uma lin-
gua nos fornecem os pardmetros para atingir os objetivos desejados na
interacdo. Percebemos, assim, que a analise linguistica funcionalista ¢ di-
recionada a identificacdo das diferentes formas gramaticais que servem a
um determinado fim, e que, embora possam ser semelhantes, diferenci-
am-se na situacdo dada. Dessa forma, o fator extralinguistico é determi-
nante no uso das formas linguisticas.

A linguagem é um sistema sociossemiotico, isto €, a lingua é a re-
alizacéo, por meio da léxico-gramatica, das necessidades de uso por parte
dos interlocutores em variados eventos comunicativos. Sendo a lingua-
gem um processo de natureza tanto social quanto semidtica, ela apresenta
quatro caracteristicas fundamentais: a) a lingua é funcional, ou seja, seu
uso pressupde funcgdes; b) as funcbes da linguagem tém por objetivo
principal criar significados; c) os significados pretendidos ou realizados
sofrem influéncia dos contextos cultural e situacional e; d) o uso da lin-
guagem, por ser um processo de escolhas para um determinado efeito de
sentido, caracteriza-se como um processo semiético.

Na obra An Introduction to Functional Grammar (1994), Halliday
explica por que sua teoria é funcional, alegando que todo seu trabalho é
baseado em uma analise que considera como a linguagem é usada. Para
ele, “todo texto (...) se desdobra em algum contexto de uso.” (HALLI-
DAY, 1994, p. xiii). Assim, ndo é a forma que determina a estrutura e
sim o0 uso que da forma ao sistema.

A teoria sistémico-funcional de M. A. K. Halliday se baseia nas
nog¢des de Firth (1957) sobre sistema como paradigma funcional, nocéo
essa que foi ampliada na sistémica para redes de sistemas (HALLIDAY,
1994, p. xxvi). Halliday prop8e que os sistemas linguisticos representam
possibilidades de escolhas por parte dos falantes para significar sua in-
terpretacdo da realidade e as possibilidades interpessoais por parte dos
usuarios de uma mesma lingua.

A rede de escolhas linguisticas funciona como elemento principal
do discurso e sua semanticidade depende do contexto dos interlocutores.
O conhecimento compartilhado entre os interlocutores pode garantir a
construcdo da significagdo pretendida pelo falante, se este considerar que
seus ouvintes partilham do mesmo conhecimento que ele.

Mediante essa necessidade de estabelecer uma conexao comunica-
tiva, no uso da linguagem, ha varios objetivos e propoésitos inter-relacio-
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nados, ou seja, o falante escolhe estruturas gramaticais para realizar um
determinado significado em um determinado contexto situacional e cul-
tural. As realizacGes do significado constituem-se por meio do que cha-
mamos metafungdes da linguagem. Halliday define esse importante con-
ceito de sua teoria da seguinte forma: “(...) fungo sera interpretada néo
apenas como 0 uso da lingua, mas como uma propriedade fundamental
da lingua em si mesma, algo que é basico para a evolugéo do sistema se-
mantico™** (HALLIDAY & HASSAN, 1989, p. 17).

Um texto, para a linguistica sistémico-funcional, é toda realizagdo
Iéxico-gramatical, falada ou escrita, estruturada e de qualquer tamanho
que forma um todo unificado e inteligivel em um determinado contexto
(HALLIDAY & HASSAN, 1989). Para os autores, um texto é reconhe-
cido como tal quando apresenta em sua estrutura a propriedade da textu-
ra, que abarca a caracteristica da coeréncia, ou seja, sua relagdo com os
elementos extratextuais (0s contextos cultural e situacional), e da coeséo,
que é a forma que os elementos linguisticos se relacionam a fim de man-
ter o todo unificado.

Pécora (1999), reforgando a nocdo de Textura de Halliday, afirma
que na justaposicao dos elementos linguisticos...

(...) quando se reconhece uma determinada manifestagdo verbal como sendo
constitutiva de um texto, esta implicita a ideia de que existem nexos, nés, elos
(ties) entre seus componentes e que, dessa forma, conferem-lhe uma mutua
dependéncia de significacdo (PECORA, 1999, p. 59).

Portanto, a textura de um texto deve abarcar os itens Iéxico-gra-
maticais que se relacionam entre si e com as condicdes extralinguisticas
favordveis para determinado construto seméantico. Assim, cria-se um lago
partilhado entre os interlocutores, isto é, a forma unida a elementos de
ordem pragmatica e contextual, que ddo a um texto um determinado sig-
nificado.

Conforme Martin (1999, p. 5), a realizacdo comunicativa caracte-
riza-se como um desenrolar das instancias internas da linguagem para de-
terminado fim. Os recursos linguisticos disponiveis no Iéxico sdo utiliza-
dos pelos interlocutores de acordo com as fungdes e 0s objetivos preten-
didos. Nesse caso, a modalidade atua como item coesivo, a fim de esta-
belecer as relagfes pragmaticas entre os interlocutores.

44 (...) function will be interpreted not just as the use of language but as a fundamental property of
language itself, something that is basic to the evolution of the semantic system.
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4. Modalidade na linguagem

Os estudos sobre modalidade existem desde a Antiguidade Classi-
ca quando Aristoteles afirmava que as proposicoes eram classificadas em
termos de possibilidade e necessidade. As categorias modais propostas
por Aristdteles, também conhecidas como modalidades aléticas, cobriam
apenas 0 campo do possivel e do necessario sobre as condigdes de verda-
de ou falsidade das proposicaes.

Recentemente, linguistas como Palmer (1986) e Goosens (1985)
ampliaram o escopo da modalidade e incluiram, além do eixo da possibi-
lidade e da necessidade, os conjuntos proposicionais que abarcavam as
modalidades epistémicas (aspectos de crenga) e dednticas (aspectos da
conduta), essencialmente. A partir dessa categorizacdo por meio da ob-
servacdo das linguas naturais, outros tipos de modalidades foram acres-
centados a lista.

A linguistica, que tem como objeto de estudo as linguas naturais,
voltou suas observacGes sobre modalidades para ndo apenas os aspectos
semanticos das proposi¢des, mas também para as “relagdes existentes en-
tre o locutor, o enunciado e a realidade objetiva” (Neves, 2010: 152).

Assim, os primeiros pressupostos linguisticos incluiram em seu
escopo as caracteristicas subjetivas, ou seja, pragmaticas das proposi-
cOes. Desse ponto em diante, passou-se a considerar o conceito de moda-
lidade como um processo ndo apenas objetivo sobre a realidade observa-
vel, mas que também incluia tomadas de deciséo e de posicionamento no
interior do discurso pelos locutores.

Dessa forma, os estudos funcionalistas foram abarcando outros ti-
pos de modalidade além do puro e simples antagonismo verdade x falsi-
dade / obrigacdo x necessidade das proposi¢des, expandindo-se para ou-
tros campos modais como afirmagdo/negacgdo, énfase e interrogacdo entre
outros. Afirma Neves que “reconstruidas como pardmetros comunicati-
vos, as modalidades proposicionais (...) se redefinem (...) pelas atitudes,
crengas e expectativas dos participantes da comunicagdo (...)” (NEVES,
2010, p. 158).

A teoria de M. A. K. Halliday classifica a modalidade como o es-
paco intermediario entre os niveis positivo e negativo das proposicoes.
Seguindo sua proposta de que o evento comunicativo se realiza em trés
campos funcionais diferentes e interativos, Halliday (1994) prop8e que a
modalidade se encontra no campo da metafun¢do interpessoal ja que os
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aspectos modais dizem respeito as relacdes de troca entre os interlocuto-
res. Halliday divide as categorias modalizantes em oferta, ordem, afirma-
cao e pergunta. A modalidade nas afirmacGes e nas perguntas é chamada
de modalizagdo enquanto que, em relagdo a ofertas e ordens, é chamada
de modulacéo.

No que se refere a realizagao no texto das categorias modais, Hal-
liday afirma que os elementos mais representativos da modalidade séo os
finitos e os adjuntos modais, que nas modaliza¢Ges atuam como elemento
distintivo no campo da afirmacdo/negacéo e aspectos das possibilidades e
usualidades, enquanto que nas modula¢es servem como distingdo no
campo das obrigagdes e ofertas, tendo como pontos intermediarios das
obrigacdes, elementos representativos de possibilidade e nas ofertas,
elementos de inclinag&o.

A modalidade, para a linguistica sistémico-funcional, € uma atitu-
de de representagdo textual dos espacos de significagdo que se encontram
entre os pélos negativo e afirmativo dos eventos comunicativos. Além
disso, os elementos modais funcionam como um instrumento de marca-
¢ao autoral do posicionamento ou do comprometimento no texto.

Se ha pontos intermediarios nas proposicdes e propostas, entdo
podemos considerar que esse espaco é delimitado em pontos extremos de
uma reta definida por polos. Esses pélos, na linguagem, sdo representa-
dos pela afirmacéo ou negacdo sobre a realidade objetiva, realizadas em
proposicBes ou propostas. Os pontos opostos de afirmacdo e negagdo em
que os elementos modalizadores sdo inseridos sdo chamados de polari-
dade.

A polaridade é realizada, no portugués, essencialmente, pela opo-
si¢cdo entre o adjunto modal ndo e por proposicdes e propostas com signi-
ficado afirmativo. A auséncia do modal ndo confere as propostas e as
proposicdes aspecto afirmativo. Por exemplo, uma oragdo como Ela foi &
feira encontra-se no polo afirmativo, pois, essencialmente, ndo ha ne-
nhum elemento Iéxico-gramatical presente na oragcdo que contradiga a
declaracdo. Em algumas situacgdes, o adjunto modal sim serve como ele-
mento enfatico da declaragdo. Se adicionarmos sim a oracao Ela foi a fei-
ra, o adjunto funcionara como elemento redundante sobre o aspecto posi-
tivo da declaracéo.

Tanto a modalidade quanto a polaridade se relacionam entre si e
com os aspectos avaliativos da/na linguagem ja que apresentam, gramati-
calmente, marcas avaliativas e, no campo da significacdo, marcas valora-
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tivas que expressam os valores explicitos ou implicitos dos interlocuto-
res. A relacdo da modalizagdo com os juizos estéticos, afetivos e compor-
tamentais representados textualmente pelos interlocutores é base para o
campo de estudos funcionais conhecido como teoria da avaliatividade.

5. Avaliagdo e teoria da avaliatividade

A teoria da avaliatividade se caracteriza como a avaliagdo de “re-
cursos semanticos usados para negociar emogoes, julgamentos e valores”
(MARTIN & WHITE, 2005, p. 145) e sua principal funcdo é expressar
ao leitor/ouvinte, por meio do sistema linguistico, as ideias e opinides do
escritor/falante. Entretanto, como ressaltam Hunston & Thompson (1999,
p. 6), a avaliacdo ndo apenas expressa tais opinides, mas também cons-
tréi um sistema de valores que pode ser compartilhado pelos interlocuto-
res ou ndo e que carrega em seu nivel mais profundo “a ideologia da so-
ciedade que construiu o texto.”

Para a finalidade de persuadir o interlocutor a aceitar o posicio-
namento do locutor, além de dar maior valor as proposicGes e teses por
meio de confirmacdo ou embasamento de outros discursos competentes
ou autorizados, os elementos avaliativos ndo apenas refletem a avaliacdo
dos falantes/escritores sobre as proposi¢fes, mas também funcionam co-
mo elemento argumentativo, ja que, ao expor seu posicionamento, 0 au-
tor esta trazendo o ouvinte/leitor para o exercicio reflexivo sobre seu
préprio posicionamento com relacéo ao topico discutido.

A teoria da avaliatividade baseia-se no aspecto funcional da lin-
guagem como troca entre os interlocutores, oferecendo um arcabouco
tedrico para a andlise das avaliacBes de carater moral, ético e afetivo que
o falante faz acerca de um contexto a fim de construir seu discurso. Sobre
isso, White afirma que “a teoria da valoragdo® (...) se preocupa em in-
vestigar, descrever e explicar as possiveis formas usadas por falan-
tes/escritores com o objetivo de avaliar, adotar posicionamentos/posturas
morais e construir personas textuais.” (WHITE, apud NOBREGA, 2009:
89)

450 termo valoragao vem sendo substituido por avaliatividade.
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6. Percurso metodoldgico

A pesquisa aqui apresentada alicerca-se nos fundamentos da
abordagem funcionalista, que prega a analise dos fendmenos linguisticos,
considerando, ndo apenas a matéria concreta da linguagem, mas também
os elementos extralinguisticos e as caracteristicas de uso que permeiam e
influenciam na construcdo do(s) sentido(s) desejado(s) ou pré-concebi-
do(s) pelo autor do texto.

Dessa forma, a proposta deste trabalho foi observar, sob a 6tica da
teoria sistémico-funcional e da teoria da avaliatividade, como os adjuntos
que representam a polarizacdo nas redaces escolares de alunos de ensino
médio de uma escola publica da regido da Baixada Fluminense, no Rio
de Janeiro, convergem para o fortalecimento da argumentatividade dos
textos.

Foram coletadas redacGes em duas escolas estaduais do estado do
Rio de Janeiro para um levantamento das sequéncias estruturais que
apresentassem elementos lexicais em funcdo modalizadora e sequéncias
textuais com carga de julgamento.

Inicialmente, propomo-nos a selecionar redagdes que apresentas-
sem elementos linguisticos de julgamento. Dessa forma, dentre todas as
redacdes coletadas, fizemos um levantamento dos adjuntos sim e néo
com carga de julgamento para analisarmos suas func¢fes na estrutura do
texto.

Os textos, selecionados nos anos de 2010 e 2011, nas aulas de
producéo textual, em diversas turmas, tinham como objetivo direcionar
os alunos para 0 uso de elementos léxico-gramaticais, pragmaticos e se-
manticos que um texto de tipologia argumentativa poderia conter, ou se-
ja, os elementos considerados fundamentais de um texto argumentativo*s,

As escolas escolhidas para a coleta das redacdes séo escolas con-
sideradas modelos em aprendizagem dentro do sistema publico de ensi-
no*”’. Uma das escolas, inclusive, tem uma grande procura da populagio

4 Falamos em elementos caracteristicos de um texto argumentativo apesar da teoria da argumenta-
¢éo de Anscombre & Ducrot (1983) afirmar que todo texto possui em sua base intengdes argumenta-
tivas.

47 Ressaltamos aqui a importancia das escolas serem classificadas como escolas-modelos, ja que,
devido ao senso comum e a problemas de ordem governamental, a rede publica de ensino do esta-
do do Rio de Janeiro é considerada inferior ao ensino oferecido pela rede particular do mesmo esta-
do.
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do municipio de Nildpolis e regibes adjacentes, pois oferece cursos pro-
fissionalizantes na area técnica. Ambas as escolas situam-se na parte cen-
tral de Nilopolis. Entretanto, atendem a alunos residentes nos bairros
fronteiricos da capital fluminense além da populagdo de Nildpolis devido
ao namero reduzido de escolas municipais da capital e do municipio de
Nilépolis que ndo sdo capazes de atender a demanda por escolas publicas
na regido.

Os alunos, em sua maioria, sdo adolescentes de 15 ou 16 anos,
ndo apresentando disparidade na relacdo idade/série, com excecéo de al-
guns que estavam fazendo a primeira série do Ensino Médio pela segun-
da vez. Um grande nimero de estudantes ndo trabalha, o que possibilita
frequentar as aulas nos turnos diurnos. Além disso, muitos revelaram, em
conversas informais, que frequentavam cursos de idiomas, técnico-
profissionalizantes, entre outros, nos horérios vagos.

As aulas da disciplina Producdo Textual foram planejadas em du-
as etapas: a primeira consistia na apresentacao tedrica dos conceitos so-
bre textualidade e sobre os géneros e tipologias textuais planejados para
as aulas, ja a segunda relacionava-se a aplicacdo dos conceitos apresen-
tados na etapa anterior por meio de exercicios de identificacdo dos géne-
ros e das tipologias predominantes nos textos estudados anteriormente,
além da produgdo escrita dos mesmos formatos textuais pelos alunos
com a intencéo de identificar as possiveis falhas e os possiveis acertos na
producdo do género pedido. A maioria dos textos analisados nas aulas
aqui descritas eram 0s que apresentassem maior predominancia de ele-
mentos que compdem um texto argumentativo tais como editoriais, car-
tas de leitores entre outros.

Consequentemente, as propostas de analise e discussdes em aula
enfocavam o posicionamento de autores acerca de temas considerados
polémicos e como esses textos apresentavam uma estrutura léxico-gra-
matical considerada ideal para um texto argumentativamente eficaz.
Apos a identificacdo das caracteristicas nos textos candnicos, foi propos-
to como exercicio pratico em que os alunos dissertassem sobre 0s mes-
mos temas que haviam sido apresentados nos diferentes textos em anali-
se.

A intencdo basica, no momento de planejamento das atividades
exigidas pelo curriculo da escola, era trabalhar a formacao de alunos cri-
ticos, que refletissem sobre diferentes temas da atualidade, para prepara-
los para a escrita argumentativa exigida e avaliada em concursos e vesti-
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bulares. Dessa forma, procuramos por textos com tematica polémica, a
fim de funcionarem como um catalisador do posicionamento e das habi-
lidades argumentativas dos alunos, pois, ao pedir que o interlocutor ex-
ponha sua opinido sobre um determinado tdpico, ele coloca mais em evi-
déncia suas avaliagdes, sejam de carater emocional ou racional, em suas
construgdes linguisticas.*®

Um dos temas propostos em sala de aula foi a maioridade penal
no Brasil. No primeiro momento da atividade planejada, foram analisa-
dos em editoriais, artigos cientificos, redacfes de vestibulares, entre ou-
tros tipos de textos predominantemente argumentativos, os pontos de vis-
ta expostos pelos autores e o formato que os diferentes textos apresen-
tam, como a disposicédo dos titulos, a organizacao textual, o vocabulario
utilizado, a motivacdo dos autores e outros elementos linguisticos e ex-
tralinguisticos que influenciam na produgéo de um texto.

Apos a andlise e a discussdo do formato e da funcdo dos textos,
passamos para a aplicacdo das consideragdes levantadas em conjunto por
mim (o professor) e pelos alunos na construcdo de seus proprios textos
sobre o tema proposto. Demos entdo inicio a producédo de textos disserta-
tivos, dos quais cinco foram selecionados para analise neste trabalho, e
tém o seguinte tema: “Vocé concorda com a diminuigdo da maioridade
penal no Brasil?”.

Apos a producdo dos textos, as redagdes eram corrigidas e, em um
novo momento, discutiamos 0s pontos positivos e negativos de algumas
delas para, em seguida, darmos inicio a sua reescrita.*® De alguma forma,
os alunos conseguiram atingir o objetivo principal do exercicio proposto
na aula, ou seja, 0s alunos conseguiram expressar suas opinifes sobre o
tema escolhido.

Orientamos o percurso analitico do trabalho por meio da pesquisa
qualitativa, que na visdo de Maanen (1979), “compreende um conjunto
de diferentes técnicas interpretativas que visam a descrever e a decodifi-
car os componentes de um sistema complexo de significados (MAA-

48 Quando falamos em evidenciar seu posicionamento, devemos lembrar que os papéis exercidos
pelos interlocutores no evento discursivo tém uma grande influéncia na construgdo da argumenta-
¢4o, levando-0s a mascarar, suavizar ou expor com mais veeméncia sua posi¢ao sobre o tema dis-
cutido.

49 Vale ressaltar que os textos selecionados para este trabalho ndo foram devolvidos aos alunos por-
que ja havia sido iniciada a coleta das redages que comporiam o corpus da presente pesquisa.
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NEN, apud NEVES, 1996, p. 1). Optamos pela “abordagem qualitativa”
(SEVERINO, 2007) devido a natureza inicial do trabalho, que era a in-
terpretacdo dos elementos presentes nas redacfes, sem a preocupacdo da
quantificacdo dos mesmos elementos presentes nos textos coletados.>°

De fato, o processo de analise dos dados selecionados se deu em
dois momentos. No primeiro, fizemos o levantamento dos elementos Ié-
xico-gramaticais interessantes ao trabalho. Depois de encontrados 0s
elementos pertinentes, demos inicio a observacdo detalhada dos trechos
em que esses elementos se encontravam para chegar a consideragdes so-
bre seu papel no fortalecimento ou enfraguecimento argumentativo.

7. Analise do uso da polarizacéo nas redagdes

Podemos considerar que a oposicdo entre as proposi¢fes € uma
estratégia argumentativa pertinente para os alunos que ndo estdo familia-
rizados com outras estratégias argumentativas. Em todos os textos ha um
grande nimero de relagdes antagOnicas entre as oragdes por meio do uso
de modais que apresentam os niveis extremos da polaridade. Nos textos
1, 2, 3, 4 e 5, encontramos trechos em que 0s autores utilizaram o modal
ndo como elemento de relacdo entre as proposi¢des apresentadas.

Texto 1 — Exemplo 1 “Concordo, pois muitos menores infratores se beneficiam em po-
der cometer seus delitos e ndo pagarem (...)”

Texto 1 — Exemplo 2 “desarticularia os maiores de idade que pede para o menor come-
ter um delito, pois praticamente néo prejudicaria o menor.”

Texto 1 — Exemplo 3 “Assim quando ele sai, provavelmente ndo cometera os mesmos
crimes.”

Texto 1 — Exemplo 4 “A justi¢a aqui no Brasil ndo deveria ter pena de colocar um me-
nor na cadeia, pois ele préprio ndo tem pena dele!.”

Texto 2 — Exemplo 5 “(...) tendo varias oportunidades de arrumar empregos para nao
precisar ficar assaltando os outros.”

Texto 2 —Exemplo 6 | “E quando as adolecentes® ficam gravidas cedo, isso ndo é cer-
o

5 A abordagem qualitativa foi a escolha metodolégica que melhor se adequava aos propésitos gera-
dos pela hipétese inicial do trabalho.

51 Os textos foram apresentados em sua vers&o original, sem corregdes ou alteragdes.
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Texto 3 — Exemplo 7 “(...) tem muitos garotos por ai com 16, 17 anos fazendo um
monte de besteira e ndo sdo punidos.”

Texto 3 — Exemplo 8 “Tem outros que ndo querem nada com trabalho, engravidam
meninas por ai e, quando nasce os bebés ndo tem o que dar de
comer pra pobre crianga.”

| Texto 3 — Exemplo 9 | “Se sabe que ndo quer trabalho pra que fazer um filho?”

Texto 4 — Exemplo 10 | “N&o concordo porque por a lei ser s6 para maiores de 18 anos
uma boa parte dos adolescentes cometem crimes (...)”

| Texto 4 — Exemplo 11 | “Por eles N80 serem punidos, eles fazem o que querem (...)” |

Texto 5 — Exemplo 12 | “Eu concordo porque assim pessoas de menor ndo faria mais as
coisas que fazem.”

Em todos os trechos apresentados, observamos que a estratégia da
oposicao entre as oragbes por meio da polarizacdo é muito utilizada por
todos os autores. Nao é o elemento modal de negacdo mais presente nos
trechos devido a sua natureza significativa essencialmente negativa, rela-
cionando-se com as outras oragdes que carregam o polo positivo das pro-
posicoes.

Consideramos que o adjunto ndo tem um papel fundamental na
argumentacao, pois é ele que reforga a relagdo antagonica entre as propo-
sicBes apresentadas. Além disso, o0 modal atua como elemento-chave pa-
ra explicitar o antagonismo de significados das oraces que sdo realiza-
das, principalmente pelas relagdes coordenativas das oracgdes.

Observamos que a polarizacdo é o exercicio argumentativo essen-
cial na exposicdo do julgamento dos autores em relagdo ao tema apresen-
tado. A maioria dos exemplos retirados do corpus apresenta uma propo-
sicdo positiva que sera depois contestada por outra proposi¢do por meio
do adjunto néo e essa proposi¢do “negativa” que realiza o sentido de jul-
gamento essencial, e dessa forma, o aspecto mais argumentativo e autoral
por parte dos alunos que escreveram 0s textos.

8. Consideracdes finais

O trabalho aqui apresentado partiu do pressuposto de que as reda-
¢Bes do tipo dissertativo-argumentativo, que compdem 0 NOSSO COrpus,
apresentam argumentatividade, independentemente de falhas de ordem
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ortogréafica e gramatical. Por isso, nossa intencdo foi observar como a ar-
gumentacdo é realizada nesses textos, produzidos por alunos do Ensino
Médio do grupo investigado. Ao fazer uso de estratégias metodologicas
de base qualitativa, verificamos que esses textos, redacdes escolares, s&o
permeados por tentativas dos jovens estudantes em atingir o objetivo
primério da argumentacdo: a aceitacdo de ideias por parte dos interlocu-
tores.

Observamos que a oposi¢do entre proposi¢des por meio dos ad-
juntos que representam a polaridade é a estratégia argumentativa mais
utilizada por alunos que estdo iniciando suas atividades de escrita de tex-
tos dissertativo-argumentativos. Podemos considerar que a oposicdo é
mais facil de ser construida linguisticamente e que os alunos partem do
principio que a exposicéo dessas relaces proposicionais sdo eficazes na
construcdo da argumentacao.

Esperamos que este trabalho possa servir como instrumento que
possibilite o exercicio reflexivo para professores de linguas, especial-
mente aqueles que trabalham com producéo textual em escolas a fim de
repensar as praticas pedagdgicas no que diz respeito ao tratamento dado
as produgdes escritas dos alunos e a analise, a avaliagdo e a resposta aos
aspectos comunicativos expressos pelos discentes em suas redagdes.
Além disso, os resultados da pesquisa podem indicar que ha uma neces-
sidade de reflexdo sobre a pratica pedagdgica atual no que diz respeito a
revisdo e/ou ao aprimoramento de técnicas de avaliagdo dos textos esco-
lares produzidos pelos discentes, especialmente nas aulas em que a pro-
ducdo textual é fator principal na troca de experiéncias entre alunos e
professores, uma vez que, embora 0s textos dos alunos ndo sigam mode-
los ja estabelecidos, os jovens escritores conseguem, por vias alternati-
vas, externar suas opinides.

E, finalmente, pudemos mostrar, a partir dos textos aqui analisa-
dos, que todos os individuos sdo capazes de realizar, nos textos, estraté-
gias argumentativas na defesa de suas teses, independentemente de seu
dominio da escrita de géneros argumentativos.
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