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RESUMO

Ha muito tempo vem-se discutindo sobre leitura; principalmente na area educaci-
onal, existe certa atencdo quando se aborda essa pratica. A escola publica vem tentan-
do cumprir o seu papel em relacéo ao desenvolvimento da leitura na educagéo basica,
embora alguns dados de avalia¢Bes externas como o PISA e a Prova Brasil demons-
trem certa regularidade nos resultados, geralmente mantendo-se em patamares abai-
xo0 do esperado. Sendo assim, o objetivo desse trabalho é sugerir estratégias de leitura
no processo de ensino e aprendizagem nas disciplinas de lingua portuguesa e matema-
tica no 6° ano do ensino fundamental. Essas estratégias visam ao desenvolvimento de
capacidades metacognitivas dos alunos, as quais consistem em ter consciéncia dos
proprios processos de aprendizagem na hora da leitura, gerencia-los e controla-los, a
fim de que os alunos se tornem gradativamente sujeitos/leitores autbnomos, através da
leitura compartilhada em sala de aula com o professor e a turma. Acreditamos que o
desenvolvimento da compreensdo leitora ndo é de responsabilidade somente do pro-
fessor de lingua materna, mas de todos os professores na escola. Dessa forma, utiliza-
mos as orientacdes de estratégias de leitura de Solé (1998), Bortoni-Ricardo, Machado
& Castanheira (2010) e Santos (2013), bem como as concepgoes sobre metacognicao de
Kato (1994), Leffa (1996) e Kleiman (2013). Exemplificamos dois textos distintos em
que podem ser utilizadas as estratégias de leitura, de acordo com as concepcdes dos
supracitados autores. A analise do primeiro texto, especificamente, é a sumarizagéo
das estratégias de leitura tutorial, mediada pelo professor, propostas por Bortoni-Ri-
cardo, Machado & Castanheira (2010). No segundo texto, sdo sugeridas estratégias
para leitura de tabela.

Palavras-chave:
Escola. Professor. Interdisciplinaridade. Estratégias de leitura. Leitura tutorial.

1. Introducdo

A questdo da leitura no Brasil tem sido tema de bastante debate,
principalmente quando se comecou a divulgar os resultados das avalia-
cOes externas, a comecar pelo Programa Internacional de Avaliacéo de
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Alunos!! (PISA). Segundo os dados desse programa, o Brasil obteve na
area de leitura, em 2012, 410 pontos, ficando em 58° lugar de um total de
65 paises. Quase metade dos brasileiros (49,2%) ndo alcangou o nivel 2,
numa escala até o nivel 6. Isso significa que eles ndo sao capazes de de-
duzir informac@es no texto, de estabelecer relacBes entre diferentes partes
do texto e ndo conseguem compreender nuances da linguagem. Com es-
ses resultados, vé-se que o Brasil ainda esta longe de uma educagdo de
qualidade comparada aos paises mais desenvolvidos, como a China, que
obteve 570 pontos em Leitura.

A partir de 2005, o Ministério da Educacdo, através do INEP*?,
comegou a divulgar e utilizar um indice para aferir a situagéo geral do
ensino basico no Brasil, medida esta que recebeu o nome de IDEB: indi-
ce de Desenvolvimento da Educagdo Basica. Esses resultados podem ser
por escola, municipio, estado ou pais como um todo. A média é combi-
nada com a aprovacdo escolar e a nota alcancada nos testes, atraves da
Prova Brasil, aplicada no 5° e no 9° ano, nas disciplinas de lingua portu-
guesa (com foco em leitura) e matematica (foco em resolucdo de proble-
ma), numa escala que varia de 0 a 10 pontos. Vale ressaltar que tanto a
lingua portuguesa quanto a matematica utilizam a compreenséo leitora,
seja para compreender os diversos géneros textuais, seja para resolucéo
de problema. No Brasil, no mais recente resultado (2013), o IDEB de 1°
ao 5° ano do ensino fundamental foi de 5.2 e nos anos finais, de 6° ao 9°
ano, foi de 4.2. Através desses resultados, percebe-se que os anos finais
do ensino fundamental demonstram menos proficiéncia que 0s anos ini-
ciais dessa mesma modalidade de ensino.

Diante desses resultados, as politicas publicas educacionais inves-
tem nessa area, a fim de melhorar a qualidade de ensino. Sabe-se que
existem programas educacionais que contemplam livros para as bibliote-
cas das escolas publicas e que a comunidade escolar deve proporcionar
meios de acesso a leitura para os alunos. Além disso, o Governo Federal,

"1 Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos (PISA) desenvolvido e coordenado Internacio-
nalmente pela Organizagdo para Cooperagéo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), acontece a
cada trés anos com alunos de 15 anos e abrange trés areas do conhecimento: Leitura, Matematica e
Ciéncias, havendo, a cada edicéo do programa, maior énfase em cada uma dessas areas.

"2 INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Educacionais Anisio Teixeira é um 6rgéo ligado
ao Ministério da Educagéo (MEC), seu objetivo & promover estudos, pesquisas e avaliagdes periodi-
cas sobre o Sistema Educacional Brasileiro, a fim de subsidiar a formulagéo e implantagéo de politi-
cas publicas para area educacional.
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juntamente com os estados, vem promovendo oficinas pedagogicas com
os professores de lingua portuguesa e matematica sobre as habilidades e
competéncias de leitura e resolucdo de problemas no 5° e no 9° ano do
ensino fundamental, nos quais os alunos s&o avaliados por essas provas
externas. No entanto, essas oficinas, especificamente as de leitura, deve-
riam acontecer desde o 6° ano até o 9° ano e em varias disciplinas, uma
vez que a partir do 6° ano a leitura parece ficar mais restrita ao professor
de lingua portuguesa.

Desse modo, considerando que a leitura é um dos objetivos priori-
tarios da educacdo basica e que faz parte do papel social da escola, é que
pretendemos refletir sobre a importancia das estratégias antes, durante e
depois da leitura, desenvolvidas em diferentes disciplinas no processo de
ensino e aprendizagem. Além disso, nessa interagdo em sala de aula, o
professor deve trabalhar o processo de metacognicdo que consiste em
despertar o monitoramento da compreensdo feita pelo préprio aluno no
decorrer da leitura, a fim de que ele domine progressivamente essas es-
tratégias e utilize-as depois, sozinho. Para tanto, apresentamos a anélise
de dois textos: o primeiro é um texto informativo publicado na Revista
IPHAN, em que expomos sumariamente a sugestdo de atividades para
uma leitura tutorial, proposta por Bortoni-Ricardo, Machado & Casta-
nheira (2010), a ser desenvolvida antes, durante e depois da leitura. O se-
gundo é um texto informativo em forma de tabela, em que, seguindo os
passos da analise do primeiro texto, sugerimos uma sequéncia de ativida-
des.

2. A leitura na escola

Sabe-se que a escola tem a missdo sistematica de formar leitores
para atuar de maneira critica na sociedade. Porém, nem sempre a leitura
recebe a devida importancia na escola no ensino fundamental, principal-
mente nos 3° e 4° ciclos (6° a 9° ano), pois se restringe as atividades do
professor de lingua portuguesa e se o aluno ndo possui habilidade para
ler, a responsabilidade € direcionada a ele. Por outro lado, geralmente,
esse professor trabalha a leitura com seus alunos de maneira silenciosa,
oral, depois pergunta algumas questdes sobre o texto para avaliar, tal
qual estd escrito no texto, poucas inferéncias sdo mencionadas, assim
como apresenta na maioria dos livros didaticos. No entanto, como afirma
Solé (1998, p. 36), as intervencdes pedagodgicas nao sao muito frequentes
na leitura do professor com a turma, como: “ativar os conhecimentos
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prévios dos alunos, estabelecer o objetivo da leitura, esclarecer davidas,
prever, estabelecer inferéncias, hipoteses, autoquestionar, sintetizar etc.”.
Geralmente, percebemos que essa Ultima é cobrada dos alunos sem que
eles ja tenham conhecimento de como fazé-lo.

Quando se trata de leitura como objeto de conhecimento para rea-
lizacdo da aprendizagem, é importante que toda a escola tenha clara a
concepgdo de leitura como um processo amplo e continuo que podera ser
desenvolvido em sala de aula por todas as areas do conhecimento. Quan-
to mais se trabalhar essa habilidade com os alunos, mais competéncias
eles terdo para aquisicdo do conhecimento dentro da escola e pratica-lo
também fora dela. Dessa forma, a atividade de leitura ndo se limita ao
método utilizado por uma disciplina, mas amplia-se a todas as discipli-
nas.

Nesse sentido, Solé (1998, p. 33) ao falar sobre a concepg¢do que a
escola deve ter sobre a leitura, ressalta
que o problema do ensino da leitura na escola ndo se situa no nivel do método,
mais na propria conceitualizacdo do que é leitura, da forma em que é avaliada
pelas equipes de professores, do papel que ocupa no Projeto Curricular da Es-

cola, dos meios que se arbitram para favorecé-la e, naturalmente, das propos-
tas metodoldgicas que se adotam para ensina-la.

Entendemos que esse planejamento das propostas metodolégicas
na escola em prol da leitura deve ser frequentemente avaliado apés sua
execucdo e, se for o caso, podera sofrer modificagdes, mas sempre alme-
jando melhorar a qualidade da leitura. Tudo isso tem que ficar claro para
todos e consolidado no projeto politico pedagdgico da escola. Além dis-
s0, é de fundamental importancia a organizacao da escola num projeto de
leitura com préticas didaticas a ser desenvolvidas no decorrer do ano es-
colar, sempre acompanhado e assessorado pelo pedagogo ou apoio peda-
gogico.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) norteiam com a
ideia de que a escola deve se organizar em torno de uma politica de for-
magdo de leitores: “[...] ¢ fundamental um projeto coerente de todo o tra-
balho escolar em torno da leitura. Todo professor, ndo apenas o de lingua
portuguesa, ¢ também professor de leitura” (BRASIL, 1998, p. 72). As-
sim também, Antunes (2009, p. 193-194) ressalta as fungdes individuais
e sociais da leitura que envolvem o acesso ao conhecimento ja produzido
e a producdo de novos conhecimentos, mas isso s6 serd mais eficiente se
a escola trabalhar estratégias de leitura em todas as disciplinas. A autora
acrescenta a importancia dos livros didaticos como aliados no desempe-
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nho dos alunos, ndo somente os de lingua portuguesa, mas os vinculados
a todas as areas do conhecimento, que, se bem trabalhados, “podem cons-
tituir um encontro bastante significativo do aluno com um grande contin-
gente de novas informagdes”. Isso poderia aliviar a carga imposta ao pro-
fessor de lingua como Unico responsavel pelo desenvolvimento da capa-
cidade de leitura dos alunos. Por isso é necessaria a reflexdo sobre a pra-
tica pedagdgica do professor em relagéo ao trabalho efetivo de leitura em
todas as areas do conhecimento. Compartilhar a leitura em sala de aula
leva o professor a exercitar a compreensao do aluno, elevando-o de um
leitor principiante a um leitor ativo. 1sso pressupde

realizar previsdes, formular e responder questdes a respeito do texto, extrair
ideias centrais, identificar conteiidos novos e dados, relacionar o que 1é com
sua realidade social e particular, ler o que esta subjacente ao texto, valer-se de
pistas para fazer inferéncias (FREITAS, 2012, p. 68).

O professor desmembra o texto, passo a passo, com o0s alunos até
chegar ao entendimento global e partes especificas da compreensao.

3. O processo de metacognicéo

A partir do conhecimento que a escola tem sobre leitura no
processo de ensino e aprendizagem, é que podera atuar com mais
autonomia no campo do processo de metacognicdo em sala de aula.
Segundo Leffa (1996, p. 46), a

metacognicdo na leitura trata do problema do monitoramento da compreensao
feito pelo proprio leitor durante o ato da leitura. O leitor, em determinados
momentos de sua leitura, volta-se para si mesmo e se concentra ndo no
conteildo do que estd lendo, mas nos processos que conscientemente utiliza
para chegar ao contetido.

Percebe-se que no decorrer dos anos os alunos se deparam com
variados textos, dos mais simples aos mais complexos, exigindo um es-
forco cada vez maior de suas capacidades de leitor. Assim, esse trabalho
de estratégias de leitura de maneira compartilhada com a turma proporci-
ona a eles um pensar sobre seu proprio processo de aprender, uma refle-
xdo sobre sua pratica de leitura, levando-os a controlar essa pratica e 0
processo de construcao do sentido do texto. Kleiman (2013, p. 75-76) sa-
lienta que os aspectos metacognitivos da leitura sdo fatores que influen-
ciam na compreensdo dos textos, referindo-se a capacidade que o sujeito
tem de apreender, controlar e manipular suas habilidades para aprender.
Logo, a equipe escolar sabe que a aprendizagem dos alunos passa por um
longo processo e necessita, na base, de um trabalho que priorize o desen-
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volvimento da competéncia leitora dos seus educandos nas diferentes
disciplinas. Dessa forma, na escola, os alunos tém que perceber o quanto
seus professores valorizam a leitura e séo profissionais assiduos dessa
pratica para que estabelecam um vinculo positivo, a fim de desfrutar com
progressivo dominio da leitura, dos conhecimentos partilhados pela hu-
manidade. Em suma, os docentes s poderdo proporcionar uma boa leitu-
ra se eles também gostarem de ler.

4. Estratégias de leitura no processo de ensino e aprendizagem

Trabalhar os conhecimentos das disciplinas usando estratégias de
leitura com os alunos de maneira mais eficiente podera ser o caminho em
busca de um ensino com qualidade. Na sugestdo de atividades de leitura
aqui demonstrada, embasamo-nos nas estratégias de leitura de Solé
(1998), Bortoni-Ricardo, Machado & Castanheira (2010) e Santos
(2013), pois ambas defendem o trabalho do professor em sala de aula de
maneira interativa e compartilhada com a turma, dividindo a leitura em
trés momentos: a preparagdo, a leitura propriamente dita e a avaliacdo da
leitura. Nas estratégias de leitura mediadas pelo professor, Bortoni-Ricar-
do, Machado & Castanheira (2010, p. 51) introduzem o conceito de leitu-
ra tutorial, na qual “o professor deve atuar fazendo intervencGes didati-
cas, por meio das quais interagem com os alunos, a fim de conduzi-los a
compreensao do texto [...]. A leitura tutorial é, pois, uma leitura compar-
tilhada”.

Na preparacdo para a leitura, € imprescindivel de inicio estabe-
lecer o objetivo da leitura. Essa é uma importante estratégia de metacog-
nicdo, pois ja se tenta controlar o préprio processo de compreensdo do
texto, a fim de que j& possa formular hipdteses e previsdes sobre o assun-
to (Cf. SOLE, 1998, p. 101 e BORTONI-RICARDO, 2010, p. 56). Nessa
fase, o professor ativa 0s conhecimentos prévios dos alunos diante do
texto que serd trabalhado, os quais abrangem o conhecimento linguistico,
o conhecimento textual e o conhecimento de mundo ou enciclopédico. A
atencdo se volta ao titulo, ao formato do texto, as figuras (se houver), a
fonte, ao vocabulério: palavras técnicas, metaféricas etc. Se o professor
perceber que o texto estd além dos conhecimentos prévios dos alunos, ele
podera dar alguma explicagdo geral sobre o que sera lido. Néo se trata de
explicar o contetdo, mas de direcionar sua tematica a turma. Quando o
professor comeca a dar pistas para seus alunos, esta construindo textos
compartilhados em que eles passam a construir, antes de realizar a leitu-
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ra, um esquema ou plano que diz o que eles tém que fazer e o0 que sabem
ou ndo sobre o0 assunto que v&o ler. (SOLE, 1998, p. 105). Toda essa ati-
vacdo do conhecimento prévio e o estabelecimento do objetivo estao di-
recionados a vontade de ler. Santos (2013, p. 49) denomina essa fase de
atividades pré-textuais, as quais “enfatizam a motivagdo para a leitura,
que pode comegcar [...] na analise do titulo, da capa e/ou da contracapa,
numa breve apresentagdo das personagens, na leitura de trechos do texto
para criar expectativas no leitor.”

Na leitura propriamente dita concentra-se a maior parte do pro-
cesso de leitura. Depois da leitura silenciosa, a fungdo do professor é
compartilha-la, passo a passo, para que os alunos cheguem a compreen-
sdo do texto, verificando se as previsGes e hipoteses estdo sendo ou ndo
consolidadas. O professor explora a textualidade nos fatores linguisticos
— coesdo e coeréncia — e nos fatores pragmaticos: intencionalidade, situa-
cionalidade, intertextualidade, informatividade. Por outro lado, ndo de-
vemos considerar esses fatores de maneira categérica, como afirma Mar-
cuschi (2008, p. 133):

Esses critérios ndo podem ser transformados em regras constitutivas de
texto, tornando-os eficientes e adequados [...]. O importante é observa-los
como principios de acesso ao sentido textual. E isso ndo é decidido pelos
“principios”, mas pela maneira como operamos com eles enquanto critérios.

Sendo assim, o leitor tem que langar mao de varias estratégias pa-
ra a construcdo de sentido porque depende também do tipo e género do
texto. Porém, vale ressaltar na atividade de compreenséo leitora a coesao
— obtida pelo conjunto de conectivos que fazem a ligagdo para o enten-
dimento do texto — e a coeréncia — o sentido que se da ao texto — ja que
esses fatores estdo interligados. Segundo Santos (2013, p. 17), o conhe-
cimento desses conectivos

[...] dependem do conhecimento de mundo do leitor e da capacidade de
decifrar as ligagdes existentes entre os componentes linguisticos. A coeréncia,
portanto, ndo estd apenas no texto em si, nem tampouco no leitor, mas na
relacdo existente entre ambos [...]

Nesse sentido, o professor tem que mostrar, comentar e relacionar
esses dois fatores durante o processo da leitura, a fim de que o leitor
compreenda com mais facilidade.

A intencionalidade do autor também deve ser considerada numa
atividade de leitura. Deve-se focar no dialogo entre autor e leitor, por in-
termédio do texto. Prender-se somente as hipoteses e objetivos que se es-
tabelece na leitura ndo é suficiente para a compreensdo global do texto: é
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preciso pensar na reconstrucdo do texto, considerando as ideias e inten-
¢Oes do autor para depois se posicionar diante dos fatos. Além disso, o
fator de intertextualidade pode fazer a diferenga na compreensdo, pois
conhecer a relacdo entre o texto lido e outros textos enriquece a compe-
téncia leitora, haja vista que quanto mais textos o aluno conhecer, mais
associages ao tema podera fazer ao ler um novo texto, facilitando a sua
compreensdo. Cabe ao professor, na auséncia do conhecimento intertex-
tual dos alunos, mediar esse aprendizado oferecendo informacBes com-
plementares, utilizando, inclusive outras fontes (textos escritos, videos,
mapas, por exemplo) a fim de facilitar para a turma o sentido global e as
partes significativas da leitura.

Na avaliagdo da leitura serd abordada a concretizagdo dessas es-
tratégias, como: ideia principal e secundarias, perguntas e respostas sobre
questbes pontuais do texto, resumo e outras, conforme os objetivos que
se tem com o estudo do texto. “E importante ressaltar que atividades de
avaliagdo somente devem ser realizadas apés a conclusdo da leitura”
(BORTONI-RICARDO, 2010, p. 58). A autora acrescenta que, geral-
mente, o professor restringe a avaliacdo da leitura para aferi¢do de notas
ou como apenas atividades em sala ou para fazer em casa, sem antes ter
trabalhado todo o processo de leitura compartilhada. Nesse caso, ndo
ocorre o desenvolvimento de uma atividade de leitura, apenas conferén-
cia de que o aluno cumpriu a tarefa. Para Santos (2013, p. 48), essas ati-
vidades pos-textuais

sdo boas para fazer uma comparacéo de linguagens: [...] transformar uma nar-
rativa em uma peca teatral ou histéria em quadrinhos; sugerir que ilustrem o

texto; mostrar exemplos de intertextualidade; criticar/elogiar o comportamento
de alguns personagens [...].

Lembrando que esses objetivos serdo alcancados com mais efici-
éncia se forem trabalhados a primeira e segunda fase da leitura, ja citadas
acima.

Poderdo ser também elaborados graficos, tabelas, mapas e cro-
quis. Na disciplina de matematica esses recursos sdo bastante utilizados.
A mediacdo do professor nesse tipo de leitura é importante, uma vez que
requer estratégias diferenciadas da leitura de um texto em prosa, mas o
basico que é a ativacdo dos conhecimentos prévios, o objetivo, as previ-
sOes, hipoteses, o sentido global para saber a ideia principal do texto de-
vem ser compartilhadas. Segundo Magalhdes & Machado (2012, p. 59),
na sociedade atual, ha uma diversidade de informagdes e “torna-se cada
vez mais comum o acesso do cidaddo a questdes sociais e econdmicas
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em que graficos e tabelas sintetizam levantamentos; indices sdo compa-
rados e analisados para definir ideias”.

Desse modo, compartilharemos a analise de dois textos: o primei-
ro, publicado na Revista do Instituto do Patriménio Historico e Artistico
Nacional (IPHAN) e o outro, uma tabela publicada pelo Instituto Paulo
Montenegro e Agdo Educativa, que mostra a evolugdo do alfabetismo
funcional no Brasil, no periodo entre 2001 e 2012. Em ambos seréo usa-
dos os trés momentos de estratégias de leitura citadas acima.

5. Estratégias de leitura tutorial: proposta de atividades
5.1. Leitura compartilhada de um texto informativo

Partindo da concepcéo de que todo professor das diversas areas do
conhecimento deve ser professor de leitura, uma vez que ler faz parte da
aprendizagem, Bortoni-Ricardo, Machado & Castanheira (2010), no livro
Formacao do Professor como Agente Letrador, apresentam um texto re-
ferente a disciplina de Historia, o qual requer a compreensdo dos fatos
expostos.

Vejamos o texto Cafundo:

O Cafundé é um bairro situado no municipio de Salto de Pirapora, a 150
km de S&o Paulo. Sua populagdo, predominantemente negra, divide-se em du-
as parentelas: a dos Almeida Caetano e a dos Pires Pedroso. Cerca de oitenta
pessoas vivem no bairro. Dessas, apenas nove detém o titulo de proprietarios
legais dos 7,75 alqueires de terra que constituem uma extensdo do Cafundd,
que foram doados a dois escravos, ancestrais de seus habitantes atuais, pelo
antigo senhor e fazendeiro, pouco antes da Abolicdo, em 1888. Nessas terras,
plantam milho, feijdo e mandioca e criam galinhas e porcos. Tudo em pequena
escala. Sua lingua materna é o portugués, uma variagao regional que, sob mui-
tos aspectos, poderia ser identificado como dialeto caipira. Usam um Iéxico de
origem banto, quimbundo principalmente, cujo papel social é, sobretudo, de
representé-los como africanos do Brasil. (http://www.revistaiphan.gov.br,
abril de 2009 (adaptado), apud BORTONI-RICARDO, MACHADO & CAS-
TANHEIRA, 2010, p. 71)

5.1.1. Primeiro passo: Preparando-se para leitura

Vamos partir do principio que este texto de histéria sera lido com
0 objetivo de adquirir informacdes. Isso significa que os alunos deverdo
I&8-lo para ampliar seus conhecimentos a partir da leitura. Depois de visu-
alizar a estrutura do texto, o professor atualiza os conhecimentos prévios
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dos alunos com relagao ao titulo “Cafund6”, qual o sentido dessa palavra
para eles. Apos toda a interacdo, reforgar que no Brasil esta palavra é si-
nénima de lugar distante. Até 0 momento temos: adquirir informac6es de
um lugar distante, mas que lugar é esse? Vamos para a fonte, abaixo do
texto, considerando que foi retirado da revista eletrnica, o professor de-
ve perguntar a turma se ja ouviram falar desse 6rgdo, caso ndo haja o co-
nhecimento da turma em relagdo ao “Iphan”. Apods essa informacao, e
lendo as duas primeiras linhas do texto, pode-se perceber que este texto,
retirado da revista do Iphan, 6rgédo responsavel pela prote¢do do patrimd-
nio historico brasileiro, inicia-se apresentando a regido de Cafundd, que é
um bairro rural localizado na regido de Sdo Paulo. A partir desses conhe-
cimentos, poderiamos formular a seguinte hip6tese: o texto trata da regi-
do de Cafundd, que pode ser patriménio historico ou artistico do Brasil,
entdo o tema do texto podera ser este lugar que é patriménio do Brasil.
Ou formular a seguinte pergunta: O que hd em Cafundé para que a revis-
ta do Iphan divulgasse uma matéria sobre a regido? (BORTONI-
RICARDO, MACHADO & CASTANHEIRA, 2010, p. 72-73).

Jé ativados os conhecimentos prévios, o objetivo da leitura traca-
da, com hipoteses sobre o tema, vamos a busca de entender o sentido
global do texto, descobrir a ideia principal que esse texto passa, hum
processo atencioso de estratégias.

5.1.2. Segundo passo: No momento da leitura

O professor deve orientar os alunos sobre a possibilidade de en-
contrar palavras desconhecidas que dificultardo, em algum momento, o
entendimento do texto na hora da leitura silenciosa, mas durante a intera-
¢do, as dlvidas deverdo ser sanadas. Devera atentar para as informagdes
geogréficas: bairro rural e municipio de Salto de Pirapora; informagdes
histéricas: pouco antes da abolicdo; informacGes linguisticas: lingua ma-
terna, variagdo regional, dialeto caipira, léxico de origem bando, quim-
bundo; informagdes numéricas: 150 km de S&@o Paulo, 7,75 alqueires
(BORTONI-RICARDO, MACHADO & CASTANHEIRA, 2010, p. 74).
Para que essas informages sejam assimiladas e haja a compreenséo glo-
bal do texto, precisarédo ser ativados os conhecimentos prévios dos alunos
e, sempre que necessario, complementados pelas informacfes trazidas
pelo professor.
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Passaremos a leitura orientada do texto, frase a frase, que a autora
denomina leitura tutorial: “Cafundé é um bairro rural situado no munici-
pio de Salto de Pirapora, a 150 km de S&o Paulo”.

Essa primeira frase nos traz o assunto do texto, que é o bairro de
Cafundd, juntamente com seus habitantes. Logo na abertura, ja fica es-
clarecido que cafundo6 é um bairro rural. Além disso, a localizagdo do re-
ferido bairro é apresentada (“situado no municipio de Salto de Pirapo-
ra”). Deve-se destacar que a localizacdo de Cafund6 é especificada por
meio de duas informacg6es: 1) situado no municipio de Pirapora; 2) a 150
km de Séo Paulo, esta compreensdo esta explicita nesse fragmento. Uma
informagdo implicita é a de que Salto do Pirapora est4 no estado de Séo
Paulo. Esclarecer que um bairro rural é aquele que fica na zona rural e,
para caracteriza-la, podem ser citadas particularidades de sua economia,
principalmente a producdo agropecudria, e todas as atividades vinculadas
a essa atividade econdmica. Seria interessante, nesse momento, se fosse
mostrado 0 mapa do estado de S&o Paulo para situar o municipio menci-
onado e acrescentar mais informagbes sobre o lugar (BORTONI-
RICARDO, MACHADO & CASTANHEIRA, 2010, p. 75).

Seguindo a sequéncia do texto, temos: “Sua populacdo, predomi-
nantemente negra, divide-se em duas parentelas: a dos Almeida Caetano
e a dos Pires Pedrosa”.

O inicio desse trecho refere-se a algo ja apresentado anteriormente
€ usa o pronome “sua”. A expressdo “Sua populagido” refere-se a popula-
cao de algum lugar especifico, no caso Cafundo; sendo assim, a frase em
questdo traz mais informagGes sobre este lugar, que sdo: ela é predomi-
nantemente negra e se divide em duas “parentelas”, € importante comen-
tar o sentido de parentelas, logo apos essa expressdo ha um sinal de pon-
tuacdo: dois pontos, eles foram usados para indicar uma enumeragéo; as-
sim, a informacdo que vem depois desse sinal de pontuacdo diz respeito
as duas parentelas que se encontram em Cafund6: Almeida Caetano e Pi-
res Pedroso. (BORTONI-RICARDO, MACHADO & CASTANHEIRA,
2010, p. 75)

Continuando o texto: “[...]Cerca de oitenta pessoas vivem no bair-

2

ro.

Esse trecho ainda fornece informacgdes sobre Cafundd, que trouxe
a informacdo de que a populacdo de Cafund6 é predominante negra e
pertence a duas parentelas, nessa frase, temos o quantitativo de pessoas
que vivem no bairro. Seria interessante se o professor buscasse, junta-
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mente com os alunos, a populacdo do bairro em que se encontram, ou da
cidade onde moram para comparar com a populagdo reduzida de Cafun-
do. Destaca-se ainda a expressdo “no bairro” substituindo o nome Ca-
fund6. (BORTONI-RICARDO, MACHADO & CASTANHEIRA, 2010,
p.76)

Prosseguindo, temos o seguinte fragmento:

Dessas, apenas nove detém o titulo de proprietéarios legais dos 7,75 al-
queires de terra que constituem a extensdo de Cafund6, que foram doados a
dois escravos, ancestrais de seus habitantes atuais, pelo antigo senhor e fazen-
deiro, pouco antes da Aboligéo, em 1888.

Esse € um dos maiores periodos do texto, observe que se inicia
com o pronome “dessas” se referindo a um termo anterior: Cerca de oi-
tenta pessoas vivem no bairro. Torna-se importante esses recuos para me-
Ihor entendimento no texto. A primeira informag&o desse periodo é que,
dentre as 80 (oitenta) pessoas que vivem em Cafund6 9 (nove) sdo pro-
prietarios legais dos alqueires de terra que constituem sua extensdo: Ca-
fund6 é composta de 7,75 alqueires. A segunda informacéo do periodo
acima nos fornece um dado histérico acerca de Cafundé: os alqueires de
terra que constituem o bairro foram doados a escravos pouco antes da
abolicdo, em 1888, pelo antigo senhor fazendeiro. Nesse trecho, é bom
retomar algumas questdes histéricas referentes ao final do século XIX,
periodo em que ocorreu a aboli¢do, fazendo um breve painel social, eco-
ndmico e politico do Brasil nesse momento; outra informacao que mere-
ce destaque é que os habitantes sdo descendentes dos escravos que rece-
beram os alqueires de terra antes da abolicdo. (BORTONI-RICARDO,
MACHADO & CASTANHEIRA, 2010, p. 76)

Continuando, temos: “Nessas terras, plantam milho, feijao e man-
dioca e criam galinhas e porcos”.

Esse periodo inicia-se fazendo referéncia a tematica trazida ante-
riormente. No periodo anterior, foram fornecidas informagdes acerca da
extensdo dessas terras e sobre o seu histérico. Em seguida, no fragmento
em destaque é fornecida a informacao de como os habitantes de Cafundd
exploram essas terras para a sua sobrevivéncia. Dessa forma, observa-se
que a terra é utilizada para plantacdo e também para criacdo de animais.
Plantam-se milho, feijdo e mandioca, criam-se galinhas e porcos. (BOR-
TONI-RICARDO, MACHADO & CASTANHEIRA, 2010, p. 77)

Na sequéncia, temos: “Tudo em pequena escala”.
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Esta parte inicia-se com o pronome “tudo”, que ¢ utilizado para
substituir nomes, nesse sentido é necessario que retomemos a informacgéo
anterior em que os habitantes de Cafundé plantam milho, feijdo e mandi-
oca ¢ criam galinhas e porcos. Logo, o pronome “tudo” retoma exata-
mente as informagdes mais importantes anteriormente apresentadas:
plantacéo e criagdo de animais, ainda ocorre a omisséo do verbo, o que
pode exigir uma mediacdo do professor para que a turma tenha uma
compreensao global do periodo dentro do texto. (BORTONI-RICARDO,
MACHADO & CASTANHEIRA, 2010, p. 77)

Em seguida, estd o periodo que trata da lingua materna dos habi-
tantes: “Sua lingua materna é o portugués, uma variacdo regional que,
sob muitos aspectos, poderia ser classificada como dialeto caipira”.

Esse periodo inicia-se com o pronome “sua” que acompanha a
expressdo “lingua materna”. Sendo assim, a primeira informagao dada ¢é
sobre a lingua materna de alguém; esse alguém teré que ser retomado nos
periodos anteriores, que indicam o que os moradores de Cafundé plantam
e criam nessas terras. Conclui-se, entdo, que estdo falando dos habitantes
de Cafundo; alias, todo o texto tem esses habitantes como tematica. O
professor deve lembrar que 0 uso do pronome € um mecanismo de coe-
sdo muito usado no texto, o qual relaciona a informagdo que sera apre-
sentada ao que ja foi apresentado. Dessa forma, esse periodo tratard da
lingua materna dos habitantes de Cafundé. E importante esclarecer &
turma que lingua materna é a primeira lingua que uma crianca aprende,
pode acrescentar que dependendo das condi¢Bes do lugar em que a crian-
ca nasce, é possivel que ela aprenda, a0 mesmo tempo, com as pessoas
com quem convivem, duas linguas diferentes (bilinguismo). Observa-se
que essa informacdo sobre o portugués como lingua materna tem alguns
desdobramentos, levando-se a identificar a variante utilizada pelos habi-
tantes como dialeto caipira. Nesse momento, é importante explorar o
conceito de variacdo linguistica, reforcando com os estudantes que a lin-
gua ndo é usada de modo homogéneo por todos os falantes; sendo assim,
seu uso varia de época, de regido, de classe social para classe social, e as-
sim por diante. (BORTONI-RICARDO, MACHADO & CASTANHEI-
RA, 2010, p. 78)

E, finalmente, a ultima parte: “Usam um 1éxico de origem banto,
quimbundo principalmente, cujo papel social €, sobretudo, de representa-
los como africanos no Brasil”.
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Observa-se que no periodo ha duas informacdes especificas sobre
o falar dos moradores desse lugar: usam o léxico de outra lingua, a qual
tem como papel social representa-los como africanos no Brasil. Inicia-se
o periodo com o verbo “usam” cujo sujeito esta oculto e, por isso, ¢ ne-
cessario retornar ao periodo anterior para saber que se esta falando dos
habitantes, concluindo-se que os habitantes de Cafundé usam um léxico
de origem bando. Sempre sera preciso voltar aos periodos anteriores para
compreender o sentido, além disso, tem que reforcar, de maneira media-
dora, os vocabularios “bando” e “quimbundo” em que bando é um gran-
de conjunto de linguas faladas da Africa e quimbundo é uma dessas lin-
guas que pertence ao grupo bando, falada em Angola principalmente.
Com esses esclarecimentos, é possivel concluir que os habitantes de Ca-
fund6 usam um Iéxico de origem africana. Essa informagédo deve ser as-
sociada ao dado anterior que informa que a extenséo de terra de Cafundé
foi doada por um antigo senhor e fazendeiro. Assim, os atuais moradores,
descendentes de escravos vindo da Africa, mantém tracos de sua identi-
dade por meio da manutenc¢do de palavras de origem africana. A segunda
informacdo € sobre o papel social da utilizacdo do Iéxico bando: repre-
sentar os habitantes de Cafundd como africanos no Brasil. Nesse momen-
to, é recomendavel fazer reflexdes sobre esse léxico que vem diminuin-
do, mantendo-se apenas na comunidade de alguns adultos. Outros aspec-
tos também podem ser enfatizados para relacionar, comparar e compre-
ender melhor a diminuicdo do dialeto desse lugar. (BORTONI-RICAR-
DO, MACHADO & CASTANHEIRA, 2010, p. 79)

Depois de todo esse trabalho conjunto de leitura, associado ao ob-
jetivo tracado, as hipdteses e aos questionamentos sobre o tema, sera
possivel entender a ideia principal, além dos detalhes de informacdes so-
bre esse sentido global do texto.

5.1.3. Terceiro passo: Apoés a leitura do texto

Apos ler o texto, deve-se solicitar que seja identificado o tema.
Lembrar que o texto trata de Cafundd, um bairro rural situado no muni-
cipio de Salto de Pirapora, em Sé&o Paulo, e de seus habitantes. Assim
sendo, possibilita dizer que o tema é Cafundd, patrimoénio historico do
Brasil. Em seguida, identificar a ideia principal, a qual é considerada, a
origem dos habitantes de Cafundé (descendentes de escravos e como
eles vivem hoje na regido) (BORTONI-RICARDO, MACHADO &
CASTANHEIRA, 2010, p. 80).
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Depois desses dois aspectos solicitados, elabora-se o resumo, co-
mo sugestéo, tem-se:
Cafundéd, bairro rural situado em Salto de Pirapora/SP, tem uma popula-
¢do predominantemente negra, descendente de escravos. Os moradores, cuja
lingua materna é o portugués, plantam milho, feijdo e mandioca e criam gali-

nhas e porcos. Destaca-se ainda que os habitantes de Cafundé utilizam um lé-
xico de origem banto, que os representa como africanos no Brasil.

As perguntas sobre o texto poderiam ser: qual a localizacdo de
Cafund6? Qual a principal caracteristica que Cafund6 apresenta no texto?
Quem sdo os moradores de Cafundd? Quais as atividades econdmicas
desenvolvidas pelos habitantes da regido? Quais as caracteristicas da lin-
gua falada pelos moradores de Cafundd? A resolugdo dessas perguntas
conduz o leitor as principais informagdes apresentadas no texto (BOR-
TONI-RICARDO, MACHADO & CASTANHEIRA, 2010, p. 80).

Assim, acrescentamos ainda que o professor podera considerar as
perguntas e respostas dos alunos, debatendo-as com a turma e, posteri-
ormente, transformar esses questionamentos em questdes de alternativas
de multipla escolha, a fim de que eles localizem as respostas coerentes e
digam como chegaram a tais conclusdes.

5.2. Leitura compartilhada de texto informativo através de tabe-
la

Outro exemplo de texto informativo, mas com tabela, apresenta
uma pesquisa, analisando questdes sociais em relagdo ao alfabetismo no
Brasil. Foi publicado pelo Instituto Paulo Montenegro e Acdo Educativa
e mostra a evolugéo do alfabetismo funcional no decénio compreendido
entre 2001 e 2011.

Tabela |
Evolugdo do Alfabetismo Funcional no Brasil. Populacéo de 15 a 64 anos (em %)
NIVEIS 2001- | 2002- | 2003- | 2004- | 2007 | 2009 | 2011-
-2002 | -2003 | -2004 | -2005 -2012

Analfabeto 12 13 12 11 9 7 6
Rudimentar 27 26 26 26 25 21 21
Bésico 34 36 37 38 38 47 47
Pleno 26 25 25 26 28 25 26
Analfabetos Funcionais 39 39 38 37 34 27 27
(Analfabeto e Rudimentar)
Alfabetizados Funcional- 61 61 62 63 66 73 73
mente (Basico e Pleno)

Fonte: INAF BRASIL 2001 a 2011 (Adaptado)
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Como se trata de uma pesquisa, serdo analisados os dados, bus-
cando-se tanto uma compreensdo global quanto uma especifica, cujo ob-
jetivo é adquirir informacgdes sobre uma pesquisa feita no Brasil.

No primeiro momento, procura-se ativar os conhecimentos pré-
vios dos alunos em definir e diferenciar o individuo alfabetizado e anal-
fabeto, 0 que a pesquisa considera como analfabeto funcional e os niveis
de alfabetismo, segundo o INAF (Indicador de Alfabetismo Funcional),
através do Instituto Paulo Montenegro e Acdo Educativa. Perguntar o que
eles sabem sobre esse 6rgdo responsavel pela pesquisa, como é feito esse
levantamento e qual a idade das pessoas entrevistadas.

No segundo momento, faz-se a leitura da tabela, uma vez que os
alunos ja a visualizaram. DE importante também mediar a compreensio
dos alunos sobre as expressdes ‘evolucdo’, ‘alfabetismo funcional’, ‘po-
pulagdo de 15 a 64 anos’ e o simbolo de porcentagem (%). Verificar se
os alunos conseguem dizer hd quanto tempo corresponde essa pesquisa,
esclarecer a evolugdo de maneira ‘horizontal’ para que comecem a com-
parar os dados de cada ano. De maneira ‘vertical’ perguntar o que a pes-
quisa classifica como analfabeto — (podem pesquisar em outras fontes) e
reforgar dizendo que sdo pessoas que ndo conseguem realizar nem mes-
mo tarefas simples que envolvem a leitura de palavras e frases; rudimen-
tar — individuos que localizam informacdes explicitas no texto; basico —
leem e compreendem textos mais simples fazendo algumas inferéncias;
pleno — pessoas que tém mais habilidades em ler textos diversos e com-
preendé-los. Com isso, reforcar que esses conceitos se agrupam e for-
mam os dois niveis, conforme mostra o quadro: Analfabetos Funcionais
(Analfabeto e rudimentar) e Alfabetizados Funcionalmente (Bésico e
Pleno). Além disso, os alunos tém que perceber e usar a adigdo para so-
mar os dois percentuais equivalentes de cada ano, a fim de ter a quanti-
dade exata de cada nivel de maneira vertical. Por exemplo, em 2001, o
analfabeto foi 12 e o rudimentar 27, no total de 39 no nivel de analfabe-
tos funcionais, e assim sequencialmente a cada ano. Dessa forma, estimu-
lar os alunos a identificarem qual o nivel que mais evoluiu nessa década.

No terceiro momento, depois de toda compreensdo do texto, pedir
aos alunos que localizem a ideia principal do texto. Podemos dizer que
essa ideia € sobre a situacdo do alfabetismo no Brasil, nos Gltimos dez
anos, de acordo com o INAF. Para tanto, precisardo, mais uma vez, da
mediacdo do professor. Além disso, é fundamental voltar ao objetivo da
leitura para se obter o sentido global desse texto. Outra sugestao de ativi-
dade é perguntar aos alunos qual o nivel de leitura que eles acham que
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tém as pessoas mais idosas (pais ou outros responsaveis) que moram com
eles. Assim, poderdo obter um perfil de leitor, segundo os alunos. A por-
centagem é uma habilidade que podera ser mais enfatizada nesse momen-
to, principalmente na disciplina de Matematica. A sintese desse texto po-
deria ser: O Brasil tem conseguido reduzir, ao longo da Gltima década, os
indices de analfabetismo em nivel rudimentar, aumentando assim o nivel
béasico de leitura em que os individuos leem e compreendem textos, em
sua maioria, simples com algumas inferéncias.

Podemos perceber que usamos estratégias de leitura para adquirir
informagdes de variados textos, € através dela que a escola proporciona
seus saberes. Essas estratégias deverdo ser construidas de maneira pro-
gressiva, no decorrer do ensino fundamental para uma melhoria na com-
preensdo leitora dos alunos, uma vez que a escola poderd classificar em
diferentes etapas essa construgdo e aquisicdo de dominio de leitura, a par-
tir do 6° ano do ensino fundamental, desde as atividades mais simples, re-
lacionadas & compreensdo literal do texto, até as mais complexas, relaci-
onadas a compreensdo inferencial, dependendo do ano e da realidade dos
discentes. Tudo isso tem que estar planejado e executado no decorrer do
ano letivo e refletido ao término e, se for preciso, fazer possiveis mudan-
cas e reajustes para a sequéncia nos anos posteriores. Dessa forma, os re-
sultados virdo gradativamente, porém mais eficientes em todo o processo
de ensino e aprendizagem.

6. Consideracdes finais

Diante dos mais recentes resultados da proficiéncia das avaliacdes
externas como o PISA e Prova Brasil, sobretudo na leitura no ensino
fundamental, percebemos que a mediacdo pedagdgica do professor em
sala de aula com estratégias de leitura utilizadas antes, durante e ap6s a
leitura, tornam-se subsidios que proporcionam o desenvolvimento da
competéncia leitora dos alunos. No entanto, é importante lembrar a flexi-
bilidade das estratégias, visto que ndo sdo receitas exatas, pois as situa-
¢Oes e 0s niveis sdo variados, com propositos diferentes e textos de di-
versas complexidades. Cabe a escola como um todo ter essa visdo de lei-
tura e se planejar para que o professor na sua pratica pedagogica ofereca
desafios em que suscite nos alunos essa compreensdo, a fim de que eles
continuem avancando e consigam controlar com mais autonomia seus
préprios processos de aquisi¢do da leitura.
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