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RESUMO

Esta pesquisa bibliografica tem como objetivo analisar a importancia do ladico
em busca de uma educagéo inclusiva apresentando uma reflexdo sobre a pratica pe-
dagégica dos profissionais envolvidos no processo educacional, onde a sua forga de
atuacao deve ser consciente e participativa, buscando eliminar as exclusdes e precon-
ceitos, além de apresentar casos de inclusdo de uma escola estadual. A escola ndao pode
fingir que ndo vé as diferencas e necessidades que cada um solicita para construir a
sua aprendizagem. O convivio dessas criangas na educacdo regular fard com que pro-
voque e aguce o desenvolvimento de cada uma, porque cada um tem um ritmo proprio
de aprendizagem. A insercdo da diversidade nos curriculos, nas praticas pedagdgicas e
na formag&o docente implica compreender pessoas, agir de modo a superar as rela-
¢Bes politicas, econdmicas e religiosas que crianga precisa aprender brincando, pois
vai gerar um espaco para reflexdo, desenvolvendo o raciocinio e o pensamento, além
de estabelecer relagfes sociais que ajudardo a compreender o meio, satisfazendo dese-
jos, estimulando o desenvolver de habilidades, conhecimentos e criatividade. O prazer
no brincar e a espontaneidade da crianga a leva a recriar conceitos e normas de brin-
cadeiras se esfor¢ando diante da competicdo para alcangar o objetivo de vencer suas
limitacoes. Para praticar o contetido ludico é preciso liberdade de expressao, espago
na escola, um ambiente propicio para desenvolver as atividades com espago adequado
onde materiais devem estar sempre ao alcance das criancas. O referencial tedrico uti-
lizado foi Cunha (2012), Mantoan (2011), Sassaki (1997), Werneck (1997) dentre ou-
tros.

Palavras-chave: Ludico. Diversidade. Educacéo Inclusiva.

1. Introducdo

Esta pesquisa surgiu a partir de observacfes da minha realidade
escolar, a qual me deparei com uma aluna com deficiéncia auditiva nas
aulas em que ministro “Processo de Alfabetizagdo e Pratica Pedagogica”
no 3° ano do curso formacao de professores do ISEPAM e no campo de
estdgio com criancas do primeiro segmento do ensino fundamental I,
tendo observado a angustia dos respectivos professores ao ensinar crian-
cas portadoras de transtorno de déficit de atencéo e hiperatividade, TDH.

O objetivo principal deste trabalho é analisar a importancia do 10-
dico em busca de uma educagdo inclusiva apresentando uma reflexdo so-
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bre a pratica pedagégica dos profissionais envolvidos no processo educa-
cional, onde a sua forca de atuagdo deve ser consciente e participativa,
buscando eliminar as exclusGes e preconceitos, além de apresentar casos
de inclusdo de uma escola estadual.

A relacéo dicotdmica entre sociedade, educacdo e necessidades
educativas especiais reforca a existéncia de diversidades culturais e hu-
manas dentro das salas de aula, as quais representam um importante pa-
pel na construcdo da identidade, respeito e conhecimento da sua historia.
Reconhecer essas diferencas e aceita-las € uma forma de abrir as portas
para o crescimento pessoal, conhecimento e exercicio permanente ao res-
peito, contribuindo para a compreensao da positividade, a heterogeneida-
de, removendo o muro da discriminacdo ao diferente.

Este artigo esta estruturado em trés momentos: A educacéo inclu-
siva na sociedade atual resgatando o social; A importancia de um novo
olhar pedagogico: o ladico atendendo a diversidade e Relato de Casos;
onde a pratica vivenciada trara suportes pedagdgicos para mudancas sig-
nificativas e pertinentes a sociedade contemporanea, a qual esta repleta
de diversidades.

O aporte tedrico desta pesquisa bibliografica com relato de casos
teve a contribui¢do de Cunha (2012), Mantoan (2011), Sassaki (1997),
Werneck (1997), Cortella (2002), Antunes (2003), Freire (2000), Morais
(2012), dentre outros que muito contribuiram para o enriquecimento des-
te trabalho.

2. Aeducacéo inclusiva na sociedade atual resgatando o social

A educacdo inclusiva foi adquirindo grande relevancia teérica e
pratica, de acordo com 0s consideraveis progressos e mudancas nas ati-
tudes da sociedade, tanto na teoria quanto nos servicos exigidos pela
atencdo educativa. Portanto,

Para compreendermos a escola de hoje, é preciso langar um olhar sobre a
histéria. Vemos que a Pedagogia remonta ao mundo antigo. L& surgiram os
primeiros sinais de educagéo inclusiva, ainda que esses mais tarde fossem
ofuscados pela organizagéo econdmica que se incorporou ao sistema social.
(CUNHA, 2012, p. 19)

De acordo com o autor supracitado o pensamento pedagogico per-
correu o periodo medieval, onde a sociedade burguesa consolidou a esco-
la como uma instituicdo preparada mais para homogeneizar as diferencas
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do que permitir o pluralismo.

O processo de incluséo tem se tornado uma busca constante para
0S organismos e organizagdes, a procura de um sistema de ensino que in-
tegre e produza conhecimento, emancipando o educando portador de ne-
cessidades especiais ou 0s que ndo sao considerados normais, através da
implementacgdo de politicas pablicas que atendam e garantam sua digni-
dade e cidadania. Evidencia-se esta realidade na Constituicdo de 1988,
onde esta evidenciado o regime de igualdade do qual a democracia se
sustenta, e a pretensdo de uma escola para todos, em seu artigo 205:

A educagcéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera provida
e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvi-
mento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo
para o trabalho. (BENEVIDES & ARBAGE, 2007, p. 65)

A inclusdo percorreu longos caminhos para chegar até os dias de
hoje sendo que ainda ndo se constituiu inclusdo, pois ndo se pode negar
que a lei propicia a garantia legal, dando inicio a busca pela inclusdo co-
mo processo de equipara¢do de oportunidade de acesso e permanéncia ao
aprendizado; porém faltam alguns passos a serem dados para que ela
acontega como respeito a autonomia e a dignidade de cada um.

Em 1989 com a lei n° 7.853/89 foi definido como crime recusar,
suspender, adiar, cancelar ou extinguir a matricula de um estudante por
causa de sua diferenca em qualquer nivel de ensino, seja na escola publi-
ca ou privada. O descumprimento desta lei leva a escola a puni¢des sobre
reclusdo e multa, levando todos a refletir sobre as atitudes e acBes que
vinham sendo adotadas até que o respaldo legal tenha sido garantido.
Portanto, observa-se que a garantia legal a ndo exclusdo pode ser driblada
de forma velada, através de preocupagdes e auséncia de espaco fisico
adequado ou professor especializado, negligenciando-se o atendimento a
este aluno que requer mais atencgdo ou esforco didatico:

Art. 1° — Ficam estabelecidas normas gerais que asseguram o pleno exer-
cicio dos direitos individuais e sociais das pessoas portadoras de deficiéncia, e
sua efetiva integracdo social, nos termos desta lei. [...] I- Na area da educacéo:
a) a inclusdo, no sistema educacional, da educagéo especial como modalidade
educativa que abranja a educagdo precoce, a pré-escolar, as de 1° e 2° graus, a
supletiva, a habilitagdo e a reabilitagdo de profissionais, com curriculos, etapas
e exigéncias de diplomacéo proprios; b) a insercéo, no referido sistema educa-
cional, das escolas especiais, privadas e publicas; c) a oferta, obrigatoria e gra-
tuita, da educagdo especial em estabelecimentos pulblicos de ensino; [...]
(BRAGA, 2002, p. 224)

O que ocorre na realidade é que aquele que foge ao padrdo, que
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ndo se enquadra no modelo universal da sociedade, é ignorado ficando a
margem do processo ensino aprendizagem.

A sociedade sempre se acomodou com o igual, parecido, como se
tudo e todos fossem padronizados e os que saiam do padrdo eram errados
e ignorados. O mesmo aconteceu com as pessoas que nao se enquadra-
vam no modelo universal da sociedade, pois eram excluidos, distanciados
e muitas vezes tratados como docentes que necessitavam de tratamento
médico para “curar” a sua doenga, e por isso digno e merecedor de pena
das pessoas ditas “normais”. A inclusdo na sociedade ndo se restringe
apenas aos portadores de necessidades especiais, mas ao negro, ao gordo,
aos menos favorecidos que lutam constantemente para serem respeitados
e vistos como cidaddos, com poder de transformacéo e participacdo na
sociedade com direitos e oportunidades iguais para viver.

Sassaki (1997), grande defensor por uma sociedade inclusiva,
com oportunidades e direitos iguais para todos, transcreve um trecho da
ONU que diz:

[...] sociedade inclusiva precisa ser baseada no respeito de todos os direitos
humanos e liberdades fundamentais, diversidade cultural e religiosa, justica
social e as necessidades especiais de grupos vulneraveis e marginalizados,
participacdo democrética e a vigéncia de direito. (SASSAKI, 1997, p. 166)

A inclusdo de alunos portadores de necessidades especiais nas es-
colas possibilita a convivéncia, favorecendo a quebra de preconceitos,
gerando o respeito ao outro, fazendo com que os mesmos aprendam a ver
a vida sobre outros angulos, fazendo do professor parte importante neste
processo em que a sociedade precisa abrir as portas para a diferenca.

A escola é um dos melhores lugares para se trabalhar a questdo
das diferencas, conscientizando-os como cidaddos capazes de intervir nos
rumos da sociedade, profunda e positiva, uma escola inclusiva, mudando
o seu perfil. O professor vai assumir uma postura de mediador, na cons-
trucdo do conhecimento estimulando-os a participarem, exercitar o dialo-
go e a criatividade, em uma escola formadora de cidaddos criticos e au-
tdbnomos. Portanto,

Alguns alunos da educagdo inclusiva ndo verbalizam, outros séo verbais,
mas possuem dificuldades de comunicacéo. Diferentemente da transmiss&o,
onde pode haver interrupcdes ou ruidos, a comunicagéo pressupde uma propo-
si¢do acabada, uma agdo intransitiva, que ndo precisa de complemento, pois se
presume que atingiu o seu fim. Por isso, transmitir ndo € o mesmo que comu-
nicar. (CUNHA, 2012, p. 37)

De acordo com o autor supracitado o professor ndo pode ser me-
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ramente um transmissor de conhecimentos, mas precisa entrelacar os sa-
beres discentes e docentes.

As interagdes sociais s80 muito importantes, as trocas entre 0s su-
jeitos sdo valorizadas e incentivadas a medida que resultam na experién-
cia humana, em conhecimentos com 0s outros. A aprendizagem escolar
em termos de interagéo social é de fundamental importancia, pois ampli-
am a aquisicdo de valores e de aprendizagens. A escola tem que propiciar
interacfes permitindo aos alunos participarem ativamente da acdo parti-
Ihada, processos cognitivos realizados ndo por um Gnico sujeito e sim por
varios. Cabe ao professor garantir a simetria das relagdes que se estabele-
ce entre os alunos com compreensdo mdtua e comunica¢do produtiva,
tornando as interagdes sociais na sala de aula em instancias formativas
para todos os que dela participam. “A sociedade para todos, conscientes
da diversidade da raga humana, estaria estruturada para atender as neces-
sidades de cada cidad&o, das maiorias as minorias, dos privilegiados aos
marginalizados”. (WERNECK, 1997, p. 21)

Baseando-se nos Parémetros Curriculares Nacionais (2001) os
curriculos necessitam se adequar, concretizando medidas para atender a
grande diversidade existente no pais, e as necessidades de cada aluno. E
preciso ter uma visdo diferenciada na sala de aula para as diferengas, co-
mo um elemento essencial a ser tratado para a melhoria da qualidade de
ensino e aprendizagem.

A atuacdo do professor em sala de aula deve levar em conta fato-
res sociais, culturais e a histdria educativa de cada aluno, assim como ca-
racteristicas pessoais de déficit sensorial, motor ou psiquico, ou de su-
perproducdo intelectual. Desta forma,

A escola, ao considerar a diversidade tem como valor maximo o respeito
as diferencas- néo o elogio a desigualdade. As diferengas néo séo obstaculos
para o cumprimento da ac&o educativa; podem e devem, portanto, ser fator de
enriquecimento. (BRASILIA, 2001, p. 97)

A diversidade é uma forma de assumir uma vida rica com novos
modos de ver a vida saindo da padronizacdo do tudo igual, do universal
par o maltiplo. A existéncia do diferente do outro, muito contribui para o
crescimento da sociedade e abre as portas para as diversidades existentes,
conscientizando toda sociedade para o fim do preconceito.

Segundo Mantoan (2011), as escolas que se preocupam com a
formacdo humana e a preparacdo do emocional e do cidadao para prosse-
guir nos estudos, modificam as suas praticas pedagdgicas para receber
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com sucesso todos os alunas, inclusive os que tém algum tipo de defici-
éncia. Por isso, “as escolas s@o as incubadoras do novo e tém um papel
inestimavel e imprescindivel na formacédo dos cidaddos deste milénio que
desponta” (MANTOAN, 2011, p. 60). Para que isso ocorra é necessario
que o professor parta do principio “[...] de que as criangas sempre sabem
alguma coisa, de que todo educando pode aprender, mas no tempo e do
jeito que lhe sdo proprios” (MANTOAN, 2011, p. 62). Assim ele estara
nutrindo as expectativas em relacdo a capacidade dos alunos de progredir
e ndo desistir nunca de buscar meios para vencer os obstaculos escolares.

Segundo Cortella (2002) o mundo construido pelo ser humano
precisa procurar uma compreensao mais harmoniosa e menos proxima da
incompreensdo e do caos que tudo comporta. S6 assim a vida ganhara
sentido na dupla acepg¢do de significado e dire¢do. Um dos produtos ide-
ais da cultura sdo os valores criados pelo homem para o existir humano,
pois quando eles séo inventados, estrutura-se uma hierarquia para as coi-
sas e acontecimentos estabelecendo uma ordem na qual tudo se localiza e
encontra o seu lugar apropriado. Com isso,

Os valores que criamos produzem uma “moldura” em nossa existéncia in-
dividual e coletiva, de modo a podermos enquadrar nossos atos e pensamen-
tos, situando-os em uma visdo de mundo (uma compreenséo da realidade) que
informe (dé forma) os nossos conhecimentos e conceitos (nossos entendimen-
tos); é a partir de conceitos que guiamos nossa existéncia, e de uma certa for-
ma, porque antecedem nossas agdes, sao também 0s nossos conceitos prévios,
nossos preconceitos (pré/conceitos). Entretanto, valores, conhecimentos e pre-
conceitos mudam porque humanos devem mudar; como vida é processo e pro-
cesso € mudanga, ser humano é ser capaz de ser diferente. (CORTELLA,
2002, p. 46)

Os valores e conhecimentos sdo construidos e elaborados pelos
seres humanos de acordo com o grupo social em que estiver inserido e a
histéria dessa cultura e o significado; sentido que este grupo estiver mer-
gulhado.

3. Aimportancia de um novo olhar pedagdgico: o ludico atendendo a
diversidade

Ludicos sdo jogos e brincadeiras no processo de aprendizagem
dos conteudos programaticos, onde, “o jogo ajuda-o a construir suas no-
vas descobertas, desenvolve e enriquece sua personalidade e simboliza
um instrumento pedagdgico que leva ao professor a condicdo de condu-
tor, estimulador e avaliador da aprendizagem” (ANTUNES, 2003, p. 36).
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Porém, devido a sua diversidade e transversalidade se torna flexivel a di-
versas areas da educacédo tornando o processo de aprendizagem prazeroso
tanto para o aluno quanto para o professor.

Aprender sem perceber é a principal caracteristica do ludismo. Os
jogos devem ser espontaneos por parte da crianga e devem ir de encontro
a curiosidade e aos interesses do que o grupo pratica. O prazer no brincar
e a espontaneidade da crianca a leva a recriar conceitos e normas de brin-
cadeiras se esforcando diante da competicdo para alcancar o objetivo de
vencer suas limitagBes. Para praticar o contetido ludico é preciso liberda-
de de expressdo, espago na escola, um ambiente propicio para desenvol-
ver as atividades com espaco adequado onde materiais devem estar sem-
pre ao alcance das criangas.

No ludico, a disciplina é de fundamental importéncia, assim co-
mo, a mediacdo do professor, a qual deve proporcionar articulacdo entre
conteidos e jogos, transformando esta articulagdo em uma integracdo
processual com objetivos claros. A dindmica do processo ensino aprendi-
zagem auxilia o professor e facilita a transmissdo dos contetidos de forma
pratica, concreta para a crianca, sem deixar que a mesma perceba que é
uma aula, que ndo existe distancia entre docente e discente. Assim, am-
bos se divertem e desenvolvem o processo de aprendizagem com 0s jo-
gos e as brincadeiras.

Segundo Morais (2012), o professor deve procurar exercicios inte-
ressantes para desafiarem as criancas a trabalharem com as palavras, aju-
dando-as a melhor observar as transformagdes que ocorrem, ajudando o
aprendiz a vivenciar as mudancas nas relacdes entre letras e sons que
aparece nas mesmas.

E preciso aprender a ensinar e aprender a aprender, como um cir-
culo vicioso onde o sujeito que ensina é objeto ativo da producdo de sa-
beres, como criador de possibilidades para a producdo e construgdo do
saber; agucando a curiosidade, o estimulo, e a critica buscando na prética
uma mediacdo entre ensino-aprendizagem e conteido, em que tanto o
professor quanto aluno precisa possuir curiosidade, atividade politica,
ideoldgica, estética e ética. De acordo com Paulo Freire (2000, p. 25),
“Quem ensina aprende a ensinar e quem aprende ensina ao aprender”. E
preciso aprender para saber ensinar, formando cidadaos criticos e autd-
nomos, capazes de criar e ndao reproduzir conhecimentos, relacionar a
pratica vivenciada no lidico com os conteddos, abstrair conhecimentos
criando e recriando novos conceitos.
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De acordo com Freire (2000), o dever pratico docente é trabalhar
a capacidade critica dos educandos, sua curiosidade através de rigorosos
métodos que os aproximem das exigéncias da criticidade, tornando-os
criadores, investigadores, curiosos, humildes e persistentes em seus obje-
tivos.

O professor deve estar aberto e apto as necessidades de mudangas,
pesquisas e formacdo de seres construtivos capazes de criar novos con-
ceitos a partir de suas habilidades. Desta forma, Morais (2012) destaca a
importancia da exploragdo livre de textos variados:

[...] parece-nos muito saudavel ndo perder de vista certos livros produzidos
por escritores de literatura infantil que foram pensados para criangas em pro-
cesso de aprendizagem das correspondéncias grafema-fonema. Se, intencio-
nalmente, privilegiam a presenca de determinadas relag@es entre letra e som,
isso ndo significa que, necessariamente, ndo tenham qualidade literaria. (MO-
RAIS, 2012, p. 155)

Portanto, para Morais (2012), o sentido ludico de pura fruigdo en-
volvido na leitura de variados textos como trava-linguas e pequenas par-
lendas, permite a experiéncia do aluno principiante conseguir ler, sozi-
nho, livros completos, consolidando o emprego de determinadas corres-
pondéncias som-grafia agregando o sentido de motivagéo e prazer.

Segundo Kishimoto (1997), a crianca deve ser vista como um ser
ativo, autor e ator, capaz de aprendizagem sincrética que integra todas as
facetas do mesmo. E através das brincadeiras que a crianga se socializa e
se integra em diferentes grupos sociais, explorando, compreendendo o
seu ambiente, desenvolvendo diferentes formas de linguagem e manten-
do a satide mental e fisica.

A educacdo deve valorizar a a¢do da crianca elevando-a a catego-
ria de ator e mentor de suas acdes. Por isso que a rotina da crianga ndo
deve:

[...] pautar-se pelo modelo escolar, com horérios fixos de atividades dirigidas
pelo professor, mas abrir-se para a exploracéo da crianga. E importante o su-
porte material e humano: professor interativo, sempre pronto a auxiliar as cri-
ancas a resolver seus problemas e adquirir conhecimentos em oficinas opcio-
nais com pequenos grupos. Atividades coletivas, sob a supervisao do profes-
sor, devem ocupar pequena parte da rotina diéria. A crianga deve ter bastante
tempo para satisfazer a curiosidade e expressar-se, tomar iniciativa, criar brin-
cadeira e tornar-se independente, curiosa e expressiva. (KISHIMOTO, 1997,

p-2)

A crianca precisa aprender brincando, pois vai gerar um espaco
para reflexdo, desenvolvendo o raciocinio e o pensamento, além de esta-
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belecer relagdes sociais que ajudardo a compreender o meio, satisfazendo
desejos, estimulando o desenvolver de habilidades, conhecimentos e cria-
tividade.

Além de ser divertido e prazeroso o ltdico contribui ndo s6 na re-
solugdo dos contelidos programaticos, mas, também para vida em socie-
dade, no respeito mutuo, civico, ético e moral, assim como leva a crianga
a se inserir no contexto cultural e folclérico afinal as brincadeiras e jogos
em sua maioria faz parte do folclore. Sendo assim, Vasconcelos (2012, p.
108) afirma que:

A educacdo é processo de formacéo e informagdo e, na medida em que
consiga suscitar no aprendiz o gosto pelo aprender, tera maior chance de atin-
gir seus objetivos. O diadlogo em sala de aula, ao problematizar aquilo que se
ensina aprende, dara espaco para o olhar critico tanto de alunos como de pro-

fessores, ambos envolvidos nessa tarefa de conhecer para atuar positivamente
no mundo no qual se inserem.

Cabe ao professor estabelecer as bases para um clima democratico
em sua sala de aula dialogando, num processo de analise critica dos obje-
tos de estudo utilizados para a utilizacdo do conhecimento.

Quando se fala no ludico logo se pensa em jogos e brincadeiras;
porém a masica e seus ritmos também sdo importantes, pois proporciona
a crianga trabalhar com instrumentos musicais, fazendo de cada instru-
mento um brinquedo que emite sons diferentes e que entram em harmo-
nia quando se monta uma orquestra. Quanto a musica, ela deve ser trans-
formada pelo aluno, mudando o ritmo musical. As criancas se divertem e
aprendem o alfabeto, nimero e demais conteldos de forma prazerosa e
concreta, facilitando a relagéo da realidade com os contetidos com o coti-
diano da escola e de suas vidas, relacionando o ludico de forma automa-
tica, informal, onde “[...] o jogo somente tem validade se usado na hora
certa e essa hora € determinada pelo seu carater desafiador, pelo interesse
do aluno e pelo objetivo proposto”. (ANTUNES, 2003, p. 40).

De acordo com Morais (2012), as situagdes de escrita de palavras
podem e devem se valer de jogos com diversas alternativas como: cruza-
dinhas (ou “palavras cruzadas”); stop ortografico ou adedonha (corres-
pondéncia fonogréfica) e jogo de forca (combinagdes de grafemas e es-
truturas silabicas). Pode-se controlar o nivel de complexidade de todos
esses jogos, fazendo variagdes que implicam oferecer ou ndo pistas (letra
inicial, mais de uma letra), usando ou ndo palavras grandes ou menos
frequente na escrita do portugués. Por isso que “as modalidades que os
jogos ou as demais atividades de escrita de palavras assumem precisam
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ser recriadas e ampliadas pelos professores, em cada escola e em cada sa-
la de aula”. (MORALIS, 2012, p. 158).

Produzir textos deve ser uma prioridade na area de lingua, desde a
educacdo infantil com o objetivo das criangas avancarem no dominio das
relagbes entre letra e som e da norma ortografica. Assim elas estardo
sendo mobilizadas para darem conta da dimensdo discursiva do texto que
estdo produzindo. Portanto, “[...] € prioritario investir na adequacdo do
género textual a situacdo comunicativa, na escolha do Iéxico adequado,
na coeréncia e na coesdo entre as partes escritas etc.”. (MORAIS, 2012,
p. 158).

E importante ressaltar que as atividades lGdicas devem fazer parte
da rotina das criangas objetivando valorizar, conhecer, reconhecer e po-
der comparar com as respectivas realidades imediatas. Sendo assim, para
Morais (2012), traduzir uma concepcdo de desenvolvimento humano é
preciso um projeto educacional que propicie uma intencdo da pratica que
priorize a interagdo das mesmas de diferentes faixas etarias com o mun-
do, permitindo estabelecer pardmetros que possuam diretrizes e desen-
volvimento do trabalho no espago fisico. Portanto,

O professor que ainda se prende ao modelo tradicional do processo de en-
sino e cultura o seu papel de detentor do saber, um saber autoritario (como
ele), carregado de uma ideologia de reproducdo do status quo, subestima a ca-
pacidade de seus alunos e banaliza a sua prépria profissdo, reduzida a mera

pantomima, encenada por atores que ndo se comunicam e nada tém a dizer uns
aos outros. (VASCONCELOS, 2012, p. 109)

O professor que utiliza o didlogo na aceitagdo do outro, indepen-
dente do contetdo a ser analisado consegue desenvolver um processo
educacional voltado para a formacéao integral do individuo, consideran-
do-o sujeito principal que pretende se constituir em espaco de reflexéo
critica.

A educacdo escolar vive hoje notaveis transformagdes de um
mundo globalizado com complexidades e incertezas, pois € um mundo
em rede que conecta lugares, culturas, atualidades, coisas positivas e ne-
gativas.

Segundo Pierre Lévy (1993) com as tecnologias da comunicagdo
o mundo capitalista globalizado acelerou situacfes que se unem e se
op6em, onde o virtual é real.

Diante deste fato o processo educacional vivencia hoje um turbi-
Ihdo de criticas. Segundo Vasconcelos (2012), experimentando um ver-
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dadeiro paradoxo, onde a0 mesmo tempo em que se critica a escola por
ndo responder as necessidades da sociedade contemporanea, acredita-se
que ela seja necessaria ao desenvolvimento do individuo, nivelando
oportunidades.

A qualidade do ensino no interior das escolas tem sido questiona-
da, mas ndo se dispensa o seu papel social de agéncia credenciadora,
atestando que determinadas competéncias foram adquiridas por aqueles
que a frequentaram com sucesso.

A escola continua sendo a instituicdo que proporciona multiplas
oportunidades de interagdo entre 0s seus componentes, utilizando o espa-
co de sala de aula como cendrio privilegiado onde se desenrola o proces-
so de ensino-aprendizagem. Os individuos ao assumirem determinados
papéis sociais assumem comportamentos que sdo inerentes a0s mesmos.

De acordo com Cortella (2002) a fungdo da escola é reproduzir a
desigualdade social com um carater dominador, onde o educador é um
agente da ideologia dominante, tendo em vista que a sociedade esta im-
pregnada de diferengas garantidas por um poder comprometido, e a esco-
la é um aparelho ideoldgico destinado a reproduzir o sistema.

Cortella (2002), afirma que para alcangar a qualidade social na
educacdo, é preciso uma solida base cientifica, capaz de oferecer uma
formacao critica de cidadania e desenvolver a solidariedade de classe so-
cial.

Para Libaneo (2001) qualidade social significa a inter-relacdo en-
tre qualidade formal e politica. E aquela baseada no conhecimento e na
ampliacdo de capacidades cognitivas, operativas e sociais, com alto grau
de inclusdo. Entdo, buscar qualidade em qualquer instituicdo significa
trabalhar com seres humanos para ajuda-los a se construirem como sujei-
tos. Portanto,

A caracterizagdo de uma educagdo escolar para Libaneo se da diante de
solida formacédo de base dos alunos, formagéo para cidadania, eleva o nivel
escolar de todos os alunos; promove integragdo cultural, formagéo de qualida-
de morais e valores éticos, incorpora ao cotidiano escolar novas tecnologias da
comunicacéo e informagdo e tem condic0es fisicas, materiais e financeira para
suprir o bom funcionamento da escola, dando condicdes de trabalho digno a
todos que trabalham na escola. (LIBANEO, 2001, p. 68)

Ha necessidade de formacdo de varios objetivos e estratégias, pois
ndo temos alunos homogéneos com as mesmas necessidades, por isso
temos de adequar novas préaticas de gestdo, democratizando e respeitando
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a diversidade existente neste universo.

Segundo Freire (2000) os oprimidos s6 comegam a se desenvolver
quando superam a contradicdo em que se encontram e a escola busca
uma relagdo democratica com a presenga do dialogo, sem ignorar as es-
pecificidades e diferengas de cada um, respeitando o processo de intera-
¢do, oportunizando pela educagdo uma sociedade mais igual.

O Sistema Nacional de Avaliacido da Educacdo Béasica (SAEB)
2003, aponta um importante fator para a inclusdo das criancas de seis
anos na instituicdo escolar, deve-se aos resultados de estudos que de-
monstram que quando as criangas ingressam na escola antes dos sete
anos de idade, apresentam, em sua maioria, resultados superiores em re-
lacdo aqueles que ingressam somente aos sete anos de idade. Criangas
com experiéncias na pré-escola obtiveram maiores médias de proficién-
cia em leitura. Este fato vem,

[...] reafirmar a urgéncia da construcédo de uma escola inclusiva, cidad, soli-
daria e de qualidade social para todas as criangas, adolescentes e jovens brasi-
leiros, assume cada vez mais, 0 compromisso com a implementagao de politi-
cas indutoras de transformagdes significativas na estrutura da escola, na reor-
ganizacdo dos tempos e dos espagos escolares, nas formas de ensinar, apren-
der, avaliar, organizar e desenvolver o curriculo, e trabalhar com o conheci-
mento, respeitando as singularidades do desenvolvimento humano. (BRASIL,
20086, p. 6)

E importante ressaltar que o ingresso da crianca de seis anos no
ensino fundamental é imprescindivel no processo de desenvolvimento e
aprendizagem das criangas, implicando conhecimento e respeito as suas
caracteristicas etarias, sociais, psicoldgicas e cognitivas.

4. Relato de Casos
4.1. Primeiro caso

De acordo com Quadros (2006, p. 13) “os surdos brasileiros usam
a lingua de sinais brasileira, uma lingua visual-espacial”, que uma aluna
F com deficiéncia auditiva no 3° ano do Curso Formagéo de Professores
do Instituto Superior de Educagdo Professor Aldo Muylaert, (ISEPAM)
utiliza. Pude constatar que ela era bilingue, pois dominava libras como
lingua materna, mas por estar alfabetizada, 1& e escreve como todos 0s
outros ditos normais.
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De acordo com o Art. 12 do decreto que regulamenta a Lei n°
10.436, de 24 de abril de 2002, e 0 art. 18 da Lei n°.10.098, de 19 de de-
zembro de 2000, verifica-se que:

Art. 20 Para os fins deste Decreto, considera-se pessoa surda aque-
la que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por
meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente
pelo uso da lingua brasileira de sinais — libras.

Paragrafo Unico. Considera-se deficiéncia auditiva a perda bilate-
ral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por
audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz.

Percebi que o surdo é tratado como uma pessoa incapaz precisan-
do ser empurrada. A lingua utilizada pelos surdos brasileiros é uma lin-
gua visual apresentando todas as propriedades especificas das linguas
humanas. Portanto, comecei a tratd-la como todos os outros alunos com o
mesmo material: livros e apostilas.

Quadros (2006, p. 13) ressalta que:

O contexto bilingue da crianca surda configura-se diante da coexisténcia
da lingua brasileira de sinais e da lingua portuguesa. No cenério nacional, ndo
basta simplesmente decidir se uma ou outra lingua passara a fazer ou nao parte
do programa escolar, mas sim tornar possivel a coexisténcia dessas linguas re-
conhecendo-as de fato atendando-se para as diferentes fungdes que apresen-
tam no dia-a-dia da pessoa surda que se esta formando.

De acordo com a autora supracitada o surdo ndo € respeitado em
seu direito linguistico, o direito ao uso e ensino de libras, além de ser in-
terpretado como diferente e deficiente dependendo da posi¢éo ou do lu-
gar que ocupa.

O Governo do Estado procurando atender aos alunos surdos, dis-
ponibiliza um intérprete para cada surdo; porém as dificuldades encon-
tradas sdo muitas diante da forma como trabalham a inclusdo. Na maioria
das vezes esses intérpretes ndo dominam todos os sinais de libras e se ga-
rantem na leitura labial que o aluno surdo nem sempre faz.

Tendo consciéncia de todas essas barreiras, pressionada para tra-
balhar s6 com questdes objetivas, insisti e apliquei a mesma avaliagdo
com questdes objetivas com ou sem charges e subjetivas. E o resultado
foi surpreendente, pois ela foi uma das que tirou as melhores notas, gaba-
ritando a parte objetiva e tendo evolucéo na parte subjetiva.

No decorrer das aulas apresentei o dicionario a mesma na biblio-
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teca em busca de sindnimos, por ela ndo ter um vasto vocabulario e os
verbos utilizados pela mesma ndo saem do infinitivo. Como por exem-
plo: “Precisar antes minha amiga eu quero entender sozinho Explique o
aluno ou vocé”. Verifica-se que ela ndo conjuga os verbos, ndo apresenta
riqueza na construcdo da frase e nem utiliza sinais de pontuagdo; porém
estd alfabetizada.

F se sente sempre excluida da turma porque acha que as colegas
precisam dar tudo pronto e eu ndo deixo. Entdo, perguntei com quem ela
gostaria de realizar o trabalho da aula que teria que dar e ela respondeu
assim: “Porque passado 2012, 2013 sofrer Eu ndo quero turma eu quero
sozinha”.

Quadros (2006) enfatiza que a lingua é tratada enquanto sistema
ndo captando a riqueza das interacBes sociais que transformam e deter-
minam a expressdo linguistica. Assim, lingua e linguagem podem ser
compreendidas em dois diferentes niveis: (1) o nivel biolégico (discu-
tem-se questBes essenciais, como a aquisi¢do o da linguagem, engquanto
parte da faculdade da linguagem humana); (2) o nivel social ao interferir
na expressdo humana final (discutem-se aspectos relacionados com as
representagdes discursivas e sociais permeadas por representagdes cultu-
rais).

Mortatti (2004, p. 46) afirma que “letramento é a capacidade de
ler escrever de maneira eficaz”, utilizando o conhecimento adquirido na
escola nas praticas sociais da vida, fazendo o uso competente e frequente
da leitura e escrita.

4.2. Segundo caso

Através do ludico com confecgdo de jogos, fantoches e livros em
uma Feira Pedagogica apresentada no Trianon e no ISEPAM, constatei
que consegui fazer o link da teoria com a prética em busca do letramento.
Quadros (2006, p. 17) enfatiza que:

Letramento nas criangas surdas enquanto processo faz sentido se signifi-
cado por meio da lingua de sinais brasileira, a lingua usada na escola para
aquisicéo das linguas, para aprender por meio dessa lingua e para aprender so-
bre as linguas. A lingua portuguesa, portanto, sera a segunda lingua da crianca
surda sendo significada pela crianca na sua forma escrita com as suas funcdes
sociais representadas no contexto brasileiro. Nessa perspectiva, caracteriza-se
aqui o contexto bilingue da crianga surda.

Segundo a autora supracitada a escola ao optar em oferecer uma
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educacdo bilingue a uma crianga, estd assumindo uma postura politica
pedagdgica que assume uma politica linguistica em que duas linguas pas-
sardo a coexistir no espago escolar, além disso, também sera definido
qual sera a primeira lingua e qual serd a segunda lingua, bem como as
funcdes que cada lingua ird representar no ambiente escolar.

Ocorreram avangos, porém muitas barreiras ainda precisam ser
desveladas, como afirma Quadros (2006, p. 19) “ha, ainda, estados em
que professores desconhecem libras e a escola ndo tem estrutura ou re-
cursos humanos para garantir aos alunos surdos o direito a educacdo, a
comunicagdo ¢ a informagao”.

Durante a feira pedagdgica um aluno portador do transtorno de
déficit de atencdo (TDH) se sentiu atraido pelos jogos matematicos, li-
vros e fantoches de papel marché e espuma, prestando atencéo e recon-
tando as historias. 1sso vem corroborar que

E pertinente ao professor ou & professora a compreensio de que as difi-
culdades do aluno com o aluno com o TDH nem sempre sdo decorrentes de
habilidades a serem aprendidas ou da falta de interesse. Decorrem das ativida-
des naturais das redes neurais complexas do cérebro, pois o transtorno afeta
pessoas em todos os niveis de inteligéncia. (CUNHA, 2012, p. 100)

Este autor supracitado reforca a necessidade de préaticas pedagogi-
cas atrativas que busquem o interesse da crianca, pois o cérebro é um 6r-
gdo onde todas as partes precisam estar funcionando adequadamente e
que as pessoas com TDH possuem alteracfes em neurotransmissores, 0s
quais controlam a liberagdo da dopamina e da noradrenalina.

E necessario ter um olhar diferenciado para os alunos com neces-
sidades educacionais especiais, considerando que todos possuem tragos
particulares que ao mesmo tempo distinguem umas das outras na sua
condicdo humana, as quais devem fazer parte das a¢Bes educativas na
construcdo de uma escola para a diversidade.

5. Consideracdes finais

E fundamental que a educacio seja centrada no ser humano e no
na patologia, tornando indispensdvel um curriculo que transcenda as
concepgdes de déficit e torne a pratica pedagogica rica em experiéncias
educativas, transformando as necessidades dos alunos em amor pelo mo-
vimento de aprender e de construir a autonomia e a identidade.

A escola deve ser um lugar privilegiado de articulagédo de produ-
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¢do de conhecimento com o compromisso da cidadania, capaz de cumprir
a mais elevada destinacdo social do saber. Todos possuem o direito a
educacdo independente de suas limitagdes ou necessidades educacionais.

Existem documentos importantes como Declaragdo Universal dos
Direitos da Crianca e a Declaracdo de Salamanca, importantes na mu-
danca necessaria para ocorrer a verdadeira inclusdo, porém muitas barrei-
ras precisam ser destruidas porque grandes sao os desafios. As institui-
¢bes carecem de estruturas adequadas com politicas que reconhegam o
processo de inclusdo como uma acéo educacional que deve ter por meta
possibilitar o ensino de acordo com as necessidades de cada um, permi-
tindo o fornecimento de suporte de servigos por intermédio da formagdo
e da atuacdo dos seus professores.

A escola contemporanea ndo pode ser inflexivel e estanque e o
professor um mero transmissor de conhecimentos. E necessario um novo
olhar pedagdgico entrelagando saberes docentes e discentes sem traduzir
uma relagdo monaxial entre o emissor-professor e o receptor-aluno, mas
uma relacdo triadica que abarca 0 mundo das significacGes para a com-
preensdo do que é ensinado.

E pertinente utilizar o ladico como ferramenta na educagio por-
que os alunos sdo pessoas que adquirem identidade prépria e singulari-
dades na multiplicidade. Esses tracos particulares sdo elementos da di-
versidade, caracteristicas indissociaveis da condicdo humana, fazendo
das nossas diferencas as nossas semelhancas.
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