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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo avaliar a aplicacdo dos conceitos de inter-
disciplinaridade e contextualizacio na apresentacio do contetido “dcidos e bases” em
livros didéaticos de quimica do ensino médio. Foram analisados os livros: Quimica na
Abordagem do Cotidiano, de Francisco Miragaia Peruzzo e Eduardo Leite do Canto,
Quimica, de Ricardo Feltre, Ser Protagonista: Quimica, de Julio Cezar Foschini Lis-
boa, e Quimica, de Eduardo Fleury Mortimer e Andréa Horta Machado. Em apenas
um caso ndo foi possivel verificar a aplicacdo dos conceitos em questédo, embora, mes-
mo no melhor dos casos, tanto a interdisciplinaridade quanto a contextualizag&o apre-
cem de modo timido ou complementar, representando pouco mais de 10% dos exerci-
cios propostos. Os conceitos em andlise aparecem com maior frequéncia quando os au-
tores utilizam exercicios de vestibulares ou do ENEM.
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1. Introducdo

O presente artigo tem por finalidade discutir a importancia de se
aplicar a interdisciplinaridade na educacdo escolar. O mundo contempo-
raneo no qual vivemos, exige cada vez mais a pratica de um ensino inter-
disciplinar, levando em consideragdo a bagagem cultural que o aluno tras
consigo, a fim de aproximar suas experiéncias com os conteidos ensina-
dos em sala de aula. Nesse cenario, a contextualizagdo une-se a interdis-
ciplinaridade, com o objetivo de tornar a aprendizagem mais significati-
va, oferecendo um ensino mais motivador, levando o educando a desen-
volver seu pensamento critico e através deste, ter a consciéncia e a capa-
cidade de participar ativa e criticamente no ambiente em que esté inseri-
do. Como parte dessa pesquisa, foram analisados quatro livros didaticos
de quimica, utilizados no ensino médio, dos quais foram enfocados o as-
sunto “acidos e bases inorganicas”. O intuito dessa analise € observar se
tais literaturas utilizam esse importante recurso didatico que é a interdis-
ciplinaridade, contextualizando o ensino e formando cidaddos aptos a in-
gressar criticamente no mercado de trabalho.
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2. Interdisciplinaridade: uma abordagem necessaria

Durante o processo histérico desencadeado a partir da Revolucédo
Industrial, a légica do mundo da produgéao acabou por exigir um profissi-
onal mais qualificado e mais especializado, contribuindo, assim, para a
subdivisdo do conhecimento e para a hiperespecializagdo. O conhecimen-
to passa, portanto, a se fragmentar em partes. Cada profissional, na busca
da especializacdo, acaba perdendo a nocéo do todo e o saber amplo cede
lugar a subdivisdo, a fragmentacéo.

Essa visdo da hiperespecializacdo como meio de alcancar o apri-
moramento ainda existe na pratica, mas comecga-se a perceber que isso
limita o aprimoramento das ciéncias, ja que o conhecimento do todo é
substituido por uma parte, impedindo o desenvolvimento de um conhe-
cimento articulado, que permita divisar relagdes menos obvias ou indire-
tas entre as partes dos sistemas com maior grau de complexidade.

Surgem, entdo, as discussdes em busca de novos paradigmas, que
melhor respondam as exigéncias da contemporaneidade, em busca de um
ensino que valorize o saber integral em detrimento das partes, da frag-
mentacdo. Estudiosos passam a defender uma maior unidade nos diver-
sos ramos das ciéncias, valorizando um saber que supere os limites clas-
sicos da divisdo do conhecimento. Para Liick (1995), esses conhecimen-
tos distanciados uns dos outros necessitam urgentemente ser articulados,
a fim de que possam constituir um todo organizado.

O mundo contemporaneo, marcado pelas rapidas transformagdes e
pela globalizagdo, exige a disseminagdo de um conhecimento cada vez
mais integrado. O saber, antes separado por disciplinas, ndo mais cabe
em um mundo que exige cada vez mais o di&logo entre os saberes, entre
as ciéncias. Assim, a fragmentacdo cede lugar a interdisciplinaridade, na
busca de um pensamento que concilie as partes do todo. Também no
mundo do trabalho, em face as exigéncias da contemporaneidade, inicia-
se a valorizacdo de um profissional capaz de estar em constante atualiza-
¢ao, com uma base solida de conhecimentos e capaz de interagir com as
diversas areas envolvidas no seu ramo de negécios.

A educacdo escolar precisa estar ligada a essas transformacdes e
oferecer um ensino mais relacionado com a realidade do educando. E ne-
cessario criar uma alternativa ao ensino fragmentado, separado por disci-
plinas que, muitas vezes, parecem nada ter de relagdo umas com as outras
ou mesmo com a realidade, uma alternativa que possa efetivamente con-
tribuir para o fazer, que responda as angustias do nosso tempo. No lugar
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da logica da fragmentacdo, 0 mundo atual exige a contextualizacdo, a in-
tegracdo entre as disciplinas, os diversos segmentos das ciéncias. A in-
terdisciplinaridade e a contextualiza¢do do ensino assumem, pois, o foco
das discussOes na tentativa de superar as limitagGes que se apresentam.

A concepcdo de um ensino integrado, que melhor relacione os co-
nhecimentos das diversas disciplinas e os aproxime mais da realidade,
através de situacdes do dia a dia do educando, esta prevista nos Parame-
tros Curriculares Nacionais para o0 ensino médio, que estdo estruturados
justamente nestes dois eixos norteadores: a interdisciplinaridade e a con-
textualizag&o.

Embora, conceitualmente, esses dois termos apresentem distin-
¢Oes, ja que a interdisciplinaridade refere-se, em linhas gerais, ao didlogo
entre as disciplinas e a contextualizacdo a relacdo dos conteidos com o
cotidiano do educando, estes dois conceitos caminham juntos na busca de
um ensino sélido, que ponha o aluno como sujeito do seu préprio conhe-
cimento, fazendo as conexdes entre os conteudos estudados de forma re-
flexiva e questionadora. Assim, “A contextualizagdo também pode ser
entendida como um tipo particular de interdisciplinaridade, na medida
em que aponta para o tratamento de certos contetidos como contexto de
outros”**8, Embora seja importante a delineacdo de alguns conceitos bus-
ca-se aqui ndo a discussdo tedrica sobre interdisciplinaridade e contex-
tualizacdo, mas refletir sobre esses termos como préatica pedagogica efe-
tiva no cotidiano escolar, na busca da aproximac&o e relagéo entre as dis-
ciplinas, da ruptura com a educacéo tradicional fragmentada.

Parece claro, para os educadores, que um ensino centrado em dis-
ciplinas isoladas e fragmentadas, fora do contexto sociocultural do edu-
cando, promove um ensino estagnado, sem motivacdo. Em contrapartida,
um ensino baseado na realidade do aluno, promove uma educagdo moti-
vadora, que valoriza o saber e ndo o acimulo de conhecimentos. Se essa
reflexdo cabe as disciplinas de modo geral, ressalta-se aqui, mais especi-
ficamente, o seu emprego no ensino de quimica. Embora a quimica esteja
tdo intimamente ligada ao homem e seu habitat, 0 que se vivencia no en-
sino nas escolas ndo é essa contextualizagdo. Muitas vezes percebe-se a
pratica de um ensino distante da realidade dos alunos, com o qual este
ndo se identifica nem vé significado, o que contribui para um aprendiza-
do artificial, que ndo se solidifica, tornando-se efémero e, aos olhos do

18 Disponivel em: <http:/portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/encarte.pdf>. Acesso em: 07-12-2013.
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educando, indtil.

Apesar do reconhecimento da importancia da interdisciplinaridade
por parte dos educadores, nem sempre esta pratica torna-se realidade no
cotidiano da escola. Muitas vezes o discurso se distancia da pratica, até
mesmo nos livros didéticos, que deveriam valorizar o diadlogo entre as
disciplinas e os saberes da realidade sociocultural do aluno, mas acabam
tornando-se porta-voz de uma cultura académica “geral”, em busca de
atender a todas as realidades, ignorando, assim, as especificidades de
uma determinada comunidade escolar, deixando de lado a realidade cul-
tural ali presente. Portanto, ainda nos dias atuais, a interdisciplinaridade
surge como um desafio para a educacéo, visto que envolve um alto grau
de complexidade, j& que a base de sua pratica efetiva sdo as relagdes in-
terpessoais.

Morin (2005) adverte para os perigos de uma pratica pedagdgica
centrada no principio da separacdo, do acimulo de conhecimentos, que
ndo contribua para a vida em sociedade, com a formag&o integral do ci-
daddo. Segundo o autor, a educacéo deve contribuir na formacédo cultural
do individuo, promovendo o desenvolvimento da reflexdo, do pensamen-
to critico. Propde uma profunda mudanca de paradigmas na busca de su-
perar os limites das ciéncias modernas. Afirma que a hiperespecializacéo
leva a compartimentacdo dos saberes, dificultando a formagéo da consci-
éncia critica. Defende que é necessario rever o principio da separacao,
que reduz e limita, pelo pensamento contextualizado e integrador.

E preciso substituir um pensamento que isola e separa por um pensamento
que distingue e une. E preciso substituir um pensamento disjuntivo e redutor

por um pensamento do complexo, no sentido originario do termo complexus: o
que é tecido junto.

Apesar de a interdisciplinaridade ser apontada pelos educadores
como um instrumento de integragdo, que confere significado a préatica
educacional, capaz de contribuir com um ensino critico e libertador, nem
sempre isso ocorre no dia a dia das escolas. Ao contrario, costuma-se ob-
servar um ensino fragmentado, com uma matriz curricular com discipli-
nas isoladas, que ndo se articulam entre si, promovendo um ensino volta-
do para o mero acimulo de conteldos que sera de pouca valia para a
formacdo efetiva do educando. Um dos fatores que contribuem para esse
distanciamento entre a escola e a sociedade atual é o acelerado desenvol-
vimento das tecnologias, que mudam tdo velozmente, que torna-se muito
dificil para a escola acompanhar tal processo. Segundo Fazenda (2005),

Os curriculos organizados pelas disciplinas tradicionais conduzem o aluno
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apenas a um acimulo de informag@es que de pouco ou nada valerdo na sua vi-
da profissional, principalmente porque o desenvolvimento tecnolégico atual é
de ordem t&o variada que fica impossivel processar-se com a velocidade ade-
quada a esperada sistematizacdo que a escola requer. (FAZENDA, 2005).

Assim, 0 processo ensino-aprendizagem acaba fugindo de sua
missdo, que é formar o cidadao critico e o profissional apto a se inserir
no mercado de trabalho. Porém, cabe a escola a busca de meios que pro-
movam a pratica da interdisciplinaridade, através de um ensino integra-
do, que valorize o contexto sociocultural do educando, estimulando a
motivagdo, na busca de um ensino voltado a reflexdo e ao pensamento
critico.

Surgem, diante desse contexto, muitas discussdes a respeito do
termo interdisciplinaridade. Uma das questdes centrais diz respeito ao
conceito do termo “interdisciplinaridade”. Muitas vezes ha uma grande
preocupacdo em definir o termo e sua pratica efetiva fica em segundo
plano. Segundo Japiassu (1976), “a interdisciplinaridade nio ¢ apenas um
conceito tedrico. Cada vez mais parece impor-se como uma pratica”. O
autor defende que o centro da interdisciplinaridade estd na atitude assu-
mida pelo individuo, pela vontade, pelo comprometimento em assumir
seu papel de agente transformador, na busca de novos caminhos capazes
de gerar sentido, de interferir na realidade social. Assim, a interdiscipli-
naridade “ndo pode ser aprendida, apenas exercida”.

Fazenda (2005) afirma que, muitas vezes, as diferentes nomencla-
turas trazem em si a mesma ideologia. Para ela, ndo basta teorizar, é pre-
ciso ter uma postura interdisciplinar, uma atitude interdisciplinar, marca-
da pelo comprometimento ndo apenas institucional, mas também com o
projeto a ser desenvolvido e nas relagdes interpessoais, pelo desejo de
participar. De acordo com a autora,

No projeto interdisciplinar ndo se ensina, nem se aprende: vive-se, exer-
ce-se. A responsabilidade individual é a marca do projeto interdisciplinar, mas
essa responsabilidade esta imbuida do envolvimento — envolvimento esse que
diz respeito ao projeto em si, as pessoas e as instituicdes a ele pertencentes
(FAZENDA, 2005).

Lick (1995) também ressalta as maltiplas faces da interdisciplina-
ridade, pela complexidade que envolve seu conceito, constituindo-se um
termo de dificil classificacdo, afirma:

O conhecimento é, a0 mesmo tempo, um fendmeno multidimensional e
inacabado, sendo impossivel sua completude e abrangéncia total, uma vez

que, a cada etapa da visdo globalizadora, novas questdes e novos desdobra-
mentos surgem. Tal reconhecimento nos coloca, portanto, diante do fato de
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que a interdisciplinaridade se constitui em um processo continuo e intermina-
vel de elaboragdo do conhecimento, orientado por uma atitude critica e aberta
a realidade, com o objetivo de apreendé-la e apreender-se nela, visando muito
menos a possibilidade de descrevé-la e muito mais a necessidade de vivé-la
plenamente. (LUCK, 1995).

Portanto, pela profundidade e complexidade inerentes & interdis-
ciplinaridade, que envolve as relagbes pessoais e institucionais na busca
de superar a visdo limitadora, em prol de uma préatica educacional que le-
ve a reflexdo critica, a superacdo da dualidade entre teoria e pratica, mui-
tas dificuldades sdo encontradas no seu exercicio cotidiano. Para isso €
fundamental o envolvimento de todos, na busca de romper com as prati-
cas tradicionais, em novos desafios. Segundo Fazenda (2005), “num pro-
jeto interdisciplinar, comumente, encontramo-nos com mdltiplas barrei-
ras (...). Entretanto, tais barreiras poderdo ser transpostas pelo desejo de
criar, de inovar, de ir além”.

Embora apresente muitas dificuldades em sua execucéo, a inter-
disciplinaridade apresenta-se como uma pratica plenamente cabivel no
cotidiano escolar, mostrando-se como um importante instrumento para
dinamizar e modernizar o ensino, tornando-o mais préximo do educando,
mais motivador, que leve a reflexdo e contribua efetivamente na forma-
cdo do cidaddo. Assim, um ensino centrado no cotidiano do aluno, que
tenha como fundamento a rede de relac@es entre os saberes, que dé signi-
ficado aos contelidos ministrados nas disciplinas, podera interferir na
formacg&o do cidad&o e ser instrumento na constru¢do de uma sociedade
mais justa.

Muitos estudiosos buscam desvendar as causas que levam as difi-
culdades de exercicio real de um curriculo escolar mais integrado e con-
textualizado, que dé mais significado e melhor cumpra seu papel da for-
macdo do educando. Severino (2007) aponta alguns fatores que, na sua
opinido, mais interferem na prética interdisciplinar: fragmentagdo curri-
cular; falta de sincronia entre as a¢Bes dos diversos atores envolvidos no
processo ensino-aprendizagem; a ma utilizacdo dos recursos; a ruptura
entre o discurso e a pratica docente e a falta de relacéo entre as atividades
desenvolvidas pela escola e a realidade da comunidade na qual ela esta
inserida. Segundo o autor, a fragmentacgdo do curriculo, através da justa-
posigdo de disciplinas que ndo dialogam entre si, € um dos principais fa-
tores que contribuem para um ensino sem unidade, em que os conteldos
ndo se integram, mas mostram-se isolados uns dos outros e da realidade
do aluno, afirma:

Sem davida, o que primeiro impressiona, tal sua visibilidade, é que os
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contetidos dos diversos componentes curriculares, bem como atividades dida-
ticas, ndo se integram. As diversas atividades e contribui¢des das disciplinas e
do trabalho dos professores acontecem apenas se acumulando por justaposi-
¢do: ndo se somam por integragio, por convergéncia. E como se a cultura fos-
se algo puramente maltiplo, sem nenhuma unidade interna. De sua parte, 0s
alunos vivenciam a aprendizagem como se o0s elementos culturais que ddo
contelido a seu saber fossem estanques e de fontes isoladas entre si. (SEVE-
RINO, 2007).

A falta de sincronia entre as acBes dos diversos atores envolvidos
no processo ensino-aprendizagem é também apontada como um dos mo-
tivos da ndo contextualizacdo do ensino. Professores, gestores e funcio-
narios do setor administrativo agem desarticuladamente, sem um plane-
jamento conjunto, que direcione as a¢des de forma ordenada, articulada.
Merece destaque aqui a distribuicdo do poder, em que a autoridade admi-
nistrativa se sobrepde ao pedagogico, impedindo o bom desempenho da
educacdo. Muitas vezes atos administrativos dificultam a execucdo de
projetos pedagdgicos, limitados por exigéncias burocraticas que, por ve-
zes, preocupam-se com dados estatisticos, pouco se importando com o
desempenho das atividades de uma educacdo sélida, comprometida com
uma pedagogia que valorize a reflexdo, a criticidade. Severino (2007) diz
que as acles técnicas e administrativas ndo convergem para 0 mesmo
fim, como se fossem autbnomos e com objetivos diferentes, pior, 0 autor
lamenta a hipertrofia do setor administrativo, que se sobrepfe ao peda-
gogico de forma até autoritaria.

Outro fator que dificulta a construcdo de um ensino pautado pela
unidade e contextualizacdo é a ma utilizacdo dos recursos, desde os fi-
nanceiros até os didaticos, na conquista dos objetivos propostos. Esses
recursos costumam ser escassos e, ainda, mal aproveitados, em fungéo da
burocracia administrativa. De acordo com Severino, existe uma dificul-
dade reconhecidamente presente na utilizagdo de tais recursos que, quan-
do disponiveis, deveriam ser utilizados para fins essenciais, entretanto
ndo sdo explorados de maneira adequada. O autor aponta, ainda, a ruptu-
ra entre o discurso e a préatica docente como fator limitador a uma prética
docente comprometida com um ensino solido, dinamico, motivador, que
contextualize seus componentes curriculares a realidade do educando,
despertando nele o interesse pelo aprendizado. O educador muitas vezes
apresenta um discurso comprometido com um ensino contextualizador,
gerador de significado, mas apresenta uma pratica conservadora, que va-
loriza a aquisigdo de conhecimentos isolados, que nao levam a reflexao.
Segundo Severino (2007), o distanciamento entre o discurso e a pratica:

...compromete profundamente a atuacdo do agente, tornando-a total-
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mente estéril, uma vez que ele ndo consegue se dar conta do mecani-
cismo de sua pratica e das exigéncias de sua continua reavaliacdo. Ao
mesmo tempo em que vai pronunciando um discurso tedrico esclare-
cido e critico, transformador, vai realizando outro discurso pratico ro-
tineiro, dogmatico e conservador. (SEVERINO, 2007).

Finalmente, é apontada por Severino (2007), como fator interfe-
rente na pratica da interdisciplinaridade, a falta de relagdo entre as ativi-
dades desenvolvidas pela escola e a realidade da comunidade na qual ela
esta inserida. A escola precisa dialogar com a sociedade da qual faz par-
te, interagindo e buscando conhecer suas necessidades e ansiedades. Po-
rém, essa relagdo, muitas vezes, da-se de modo formal, mecénico, man-
tendo um distanciamento entre escola e comunidade.

Observa-se, portanto, que muitos sdo os fatores que interferem na
construcdo de uma educacgdo contextualizada, critica, comprometida com
a formacg&o do cidadédo e as transformagdes sociais. Porém, o grande de-
safio € como superar essas barreiras, em busca dos objetivos almejados.
Severino (2007), afirma que “a superagdo da fragmentagdo da pratica da
escola so se tornara possivel se ela se tornar o lugar de um projeto edu-
cacional (...)”. Logo, o projeto devera ser o responsavel por planejar, or-
ganizar, relacionar as atividades, a fim de que mantenham entre si uma
unidade, em que as disciplinas e os projetos diversos dialoguem entre si,
nédo tornando-se atividades isoladas, justapostas, fragmentadas. O projeto
educacional deveria, assim, atuar como norteador das praticas de ensino,
promovendo a articulacdo e convergéncia das acfes autbnomas e dife-
renciadas postas em préatica pelo ajuste do pratica educacional.

E, pois, através do projeto que se definirdo os papéis dos atores
envolvidos no processo ensino aprendizagem. Logo, o envolvimento, 0
interesse e 0 querer sdo fundamentais para que cada um possa inserir-se
em um projeto que, a partir do individual, possa alcancar o coletivo, na
busca de alcancar os objetivos tracados, centrados na unidade do saber,
na relagdo escola-comunidade e no contexto social, visando & formacéao
para a cidadania e para 0 mundo do trabalho. De acordo com Severino
(2007), a fragmentagdo so cedera lugar a interdisciplinaridade a partir do
projeto educacional, que deverd promover a integracdo curricular com
foco nos objetivos a serem alcancados pelo educando.

Embora a coletividade seja a marca fundamental na realizacéo de
um trabalho interdisciplinar, torna-se fundamental a competéncia indivi-
dual. A formacdo do educador deve ser sélida, capaz de permitir-lhe re-
fletir sobre sua pratica e sua missdo. Japiassu (1976) afirma que “é preci-
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S0 que os especialistas estejam bastante seguros, ndo do estado de aca-
bamento de suas disciplinas, mas dos métodos que empregam, para que
possam confrontar seus resultados com os de outras especialidades”.

Também Fazenda (2002), aponta a competéncia individual como
fundamental na prética interdisciplinar: O educador deve ter uma boa
formacéo profissional para que possa desempenhar com desenvoltura su-
as atividades, planejar, refletir criticamente sobre sua pratica docente ¢, a
partir dai, propor o coletivo, com vistas a uma educacdo integradora, ge-
radora de significados. Além da competéncia individual, a autora aborda
as competéncias intuitiva, intelectiva, pratica e emocional, todas indis-
pensaveis na formacao e atuacao do profissional. A competéncia intuitiva
também é apontada pela autora como fundamental para a atividade do
professor empenhado em desenvolver uma préatica docente integradora. O
professor dotado dessa competéncia é criativo, dindmico, foge as ativida-
des tradicionais e, por vezes, é até criticado por suas inova¢es. Embora
inovador, deve ser comprometido com o projeto educacional ao qual esta
envolvido e buscar o equilibrio como forma de valorizar uma educagao
de qualidade. J& a competéncia intelectiva esta centrada na sélida forma-
cdo académica do professor, que busca sempre aprimorar seus conheci-
mentos visando a criticidade. Com isso, é admirado e estimula seus alu-
nos a investirem na sua formacao intelectual.

Outra competéncia apontada é a pratica, em que o profissional
destaca-se pelo planejamento minucioso e a variedade de estratégias uti-
lizadas em suas atividades. Embora a criatividade ndo seja sua caracteris-
tica principal, é objetivo e pratico, o que o leva a alcangar bons resulta-
dos no seu trabalho. Fazenda (2002) cita, ainda, a competéncia emocio-
nal, em que o educador trabalha o afetivo, aproxima-se do educando em
busca de melhor compreender suas angustias e ansiedades, seus desejos.
Assim, constroem uma solidez nas relacdes interpessoais, capaz de tornar
0 ensino-aprendizagem mais contextualizado e integrado.

Observa-se que muitas sdo as nuances que interferem no exercicio
efetivo da interdisciplinaridade. Porém, ndo ha formas fixas ou receitas
que delimitem essa pratica. O que a marca realmente ¢ a diversidade, as
competéncias que se destacam em cada individuo, que se somam for-
mando o coletivo. Isso, em vez de fragmentar a pratica educacional, deve
unir e enriquecer o fazer pedagégico, em busca de uma educacao critica e
geradora de significado. Logo, a interdisciplinaridade tem de ser entendi-
da e exercida como um ato de cooperacdo entre os individuos, na cons-
trucdo de um todo. Portanto, na pratica da interdisciplinaridade, é neces-
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séria uma competéncia individual, que possibilite ao educador interagir
com seus pares, debatendo, construindo um plano de trabalho coletivo, e
uma atitude individual, marcada pelo comprometimento, pela dedicacéo,
pelo envolvimento e pela pratica em detrimento do discurso vazio.

Observa-se, pois, o relevante papel da interdisciplinaridade como
mediadora de uma educagdo critica, transformadora, assumindo seu papel
na transformag&o social. Para isso, cada ator envolvido no processo ensi-
no-aprendizagem tem de exercitar sua competéncia individual, assumir
sua responsabilidade e exercer seu papel como protagonista nas relacfes
sociais e de poder. Severino (2007), afirma que

O saber, a0 mesmo tempo em que se propde como desvendamento dos
nexos légicos do real, tornando-se entdo instrumento do fazer, propde-se tam-
bém com o desvendamento dos nexos politicos do social, tornando-se instru-
mento do poder. Por isso mesmo, o saber ndo pode se exercer perdendo de
vista essa sua complexidade: s6 pode mesmo se exercer interdisciplinarmente.
(SEVERINO, 2007).

Assim, por estar intimamente ligado & condicdo humana, o saber
ndo pode ser desvinculado do contexto sécio-politico-cultural do indivi-
duo. Ao contrério, deve responder as necessidades de uma sociedade
complexa que, por sua prépria natureza, é marcada pela interdisciplinari-
dade. Severino (2007) afirma que

A prética interdisciplinar do saber é a face subjetiva da coletividade poli-
tica dos sujeitos. Em todas as esferas de sua pratica, os homens atuam como
sujeitos coletivos. Por isso mesmo, o saber, como expressao da pratica simbo-

lizadora dos homens, sé serd autenticamente humano e autenticamente saber
quando se der interdisciplinarmente. (Severino, 2007).

Dessa forma, a interdisciplinaridade mostra-se como importante
instrumento de mediacédo, de dialogo com a sociedade, na construcdo de
uma educacéo transformadora, que possa contribuir na formacdo da cida-
dania e nas relac6es de trabalho, em busca de uma sociedade mais justa.

3. Andlise de livros didaticos de quimica

O livro didatico é um dos instrumentos pedagdgicos mais utiliza-
dos pelo professor em sala de aula. Nessa perspectiva resolveu-se anali-
sar alguns livros de quimica utilizados no ensino médio, a fim de verifi-
car se 0s mesmos sdo apresentados de forma interdisciplinar e contextua-
lizada. Os livros selecionados, até o inicio dessa pesquisa, eram utiliza-
dos em escolas da rede publica (estadual e federal), sdo eles: Quimica na
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Abordagem do Cotidiano, de Francisco Miragaia Peruzzo e Eduardo Lei-
te do Canto; Quimica, de Ricardo Feltre; Quimica: Ser Protagonista, de
Julio Cezar Foschini Lisboa e Quimica, de Eduardo Fleury Mortimer e
Andréa Horta Machado.

Quando se faz uma comparacéo entre os livros didaticos, pode-se
afirmar que o mais interdisciplinar foi Ser Protagonista: Quimica, escrito
por Julio Cezar Foschini Lisboa. Esse autor conseguiu, ao longo do texto,
fazer uma interessante ligagdo entre ciéncias exatas e ciéncias humanas,
rompendo as barreiras que, na maioria das vezes, existem entre elas. 1sso
¢ perceptivel quando Lisboa traz, mais de uma vez, textos ligando dire-
tamente quimica e histéria. Nessa literatura, observam-se também cone-
x0es da quimica com biologia, fisica, matematica e lingua portuguesa.
Por outro lado, o livro em analise deixou a desejar na contextualizacéo,
uma vez que nao aproxima o contetido do dia a dia do aluno.

Ja os autores Francisco Miragaia Peruzzo e Eduardo Leite do
Canto foram os que mais se prenderam a questdo da contextualizagéo.
Durante todo o capitulo que contempla o tema “Acidos e Bases Inorgani-
cas”, ficou nitida a aproximacdo do contetido estudado com a realidade
do educando. Entretanto, a interdisciplinaridade é pouco explorada.

Em um nivel intermediario, encontramos o livro do autor Ricardo
Feltre que, por sua vez, lanca méo de aspectos interdisciplinares e de si-
tuacOes contextualizadas, porém, de forma muito discreta.

Olhando por um outro angulo, foi possivel destacar o livro mais
incompleto, que é o dos autores Eduardo Fleury Mortimer e Andréa Hor-
ta Machado. Essa literatura ndo foi interdisciplinar, tampouco contextua-
lizada. A organizagdo do mesmo mostra-se de forma confusa, dificultan-
do, assim, o entendimento por parte dos estudantes.

Quanto aos exercicios propostos, fazendo-se uma analise geral das
obras, percebe-se que as atividades propostas ndo sdo de cunho interdis-
ciplinar nem contextualizadas. Ao contrario, apresentam questdes que va-
lorizam a memorizagéo e ndo o aprendizado sdlido, que leve a reflexdo, a
consciéncia critica do educando. Observamos ainda, que as questdes
mais relacionadas a contextualizagdo e a interdisciplinaridade sdo aquelas
extraidas de exames de vestibulares ou do Enem. Tal fato deixa nitida a
fragilidade na elaboragdo, no planejamento dos livros didaticos, e a ne-
cessidade de um debate mais amplo e profundo a respeito desse valioso
instrumento de apoio a educacéo.
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4, Concluséo

Para que o processo ensino-aprendizagem seja efetivo, assumindo
seu carater transformador, é necessario que ele se mostre de maneira in-
tegrada, contextualizada com o mundo do educando. Nesse sentido a in-
terdisciplinaridade assume papel fundamental no processo de relagéo en-
tre as diferentes disciplinas do curriculo escolar, a fim de formar cida-
d&os capazes de enxergar o mundo como um todo, livre de fragmentacéo,
desenvolvendo assim seu senso critico e raciocinio légico.

Entretanto, na maioria das vezes, essa integracéo entre as discipli-
nas é precaria e uma das evidéncias que refor¢a essa ideia diz respeito
aos livros didaticos, recurso muito utilizado pelo professor, mas que dei-
xa lacunas no que se refere a interdisciplinaridade. O fato de ser o recur-
so pedagd6gico mais acessivel, faz com que o livro didatico seja usado de
forma macante durante as aulas e isso acaba gerando uma certa preocu-
pacdo, pois tanto professores quanto alunos passam a enxerga-lo como
verdade absoluta, incontestavel. Entretanto sabe-se que nenhum livro é
perfeito e fica a cargo do educador estimular seus alunos a levantar ques-
tionamentos sobre o que esta nele exposto, questionando-o sempre que
necessario.
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