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RESUMO

Partimos da premissa de que a interdisciplinaridade faz parte da natureza da lin-
guagem. Desse modo, um ensino de lingua materna que privilegie somente um aspecto
fechado da lingua desconsiderando seu uso, sua relagdo com a sociedade e com outras
disciplinas ndo se sustenta. Isto acontece, pois esse ensino fundamenta-se no conheci-
mento fragmentado e descontextualizado da realidade do aluno. Entretanto, o conhe-
cimento de outras disciplinas que direcionam para o estudo da lingua se faz necessa-
rio. Assim, ndo basta ao professor do ensino de lingua materna conhecer e ensinar
somente a gramatica tradicional. Neste sentido, o objetivo principal desse artigo é o de
apresentar as contribuicdes da interdisciplinaridade para o ensino de lingua materna.
Acreditamos que a linguagem serve ndo s6 para comunicar, mas também para signifi-
car. Assim, a lingua ndo é uma simples mediadora entre nosso pensamento e 0 mundo.
Existem diversos fatores que fazem parte dessa dinamica, e que vao além do sistema
linguistico: as propriedades bioldgicas, as psiquicas, as interagcdes humanas, a subjeti-
vidade da linguagem, dentre outros. Assim, ndo ha como pensar no ensino de lingua
materna sem remeter-se aos pressupostos da pratica pedagdgica interdisciplinar.
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1. Introducdo

A interdisciplinaridade faz parte da natureza da linguagem. Desse
modo, um ensino de lingua materna que privilegie somente um aspecto
fechado da lingua desconsiderando seu uso e relacbes com a sociedade e
outras disciplinas fundamenta-se no conhecimento fragmentado e des-
contextualizado da realidade do aluno.

Entretanto, ndo basta ao professor do ensino de lingua materna
conhecer e ensinar somente a gramatica tradicional. O conhecimento de
outras disciplinas que direcionam para o estudo da lingua também se faz
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necessario. Neste sentido o objetivo principal desse artigo é o de apresen-
tar as contribuicdes da interdisciplinaridade para o ensino de lingua ma-
terna.

Acreditamos que a linguagem serve ndo s6 para comunicar, mas
também para significar. Assim, a lingua ndo se é uma simples mediadora
entre nosso pensamento e o0 mundo. Existem diversos fatores que fazem
parte dessa dinamica, e que vao além do sistema linguistico: as proprie-
dades bioldgicas, as psiquicas, as intera¢gdes humanas, a subjetividade da
linguagem, dentre outros. Assim, ndo ha como pensar no ensino de lin-
gua materna sem remeter-se aos pressupostos da pratica pedagogica in-
terdisciplinar.

Além desses aspectos introdutorios, esse artigo é constituido por
mais trés partes. Na primeira parte, apresentamos analises sucintas acerca
da relacdo entre mundo social, linguagem verbal e cognicdo. E para isto
buscamos aportes tedricos em Vigotsky (1998), Faraco (2012), dentre
outros. Elucidamos que a linguagem ndo apenas para a comunicagao,
mas também € um importante contributo para a significacdo. Sendo as-
sim, a lingua é mais do que apenas um meio entre nosso pensamento € o
mundo.

Ja na segunda parte abordamos a Interdisciplinaridade como natu-
reza da linguagem buscando fundamentos teéricos em Fiorin (2008). Ex-
pomos que, devido ao carater heterogéneo, variavel e multiforme da lin-
gua, ela esta intimamente ligada com a interdisciplinaridade.

Posteriormente fazemos consideragdes sobre a contribuicdo da
perspectiva interdisciplinar no ensino de lingua materna. Com base nos
aportes tedricos, discutimos da importancia da perspectiva interdiscipli-
nar, pois é nela que o aluno é levado a ampliar a sua compreenséo de rea-
lidade. E através dos espacos criados pelos professores eles poderdo per-
ceber-se como participantes ativos da sociedade e serdo capazes de en-
tender a realidade de modo a ser comprometer com valores de democra-
cia, solidariedade e desenvolvimento do pensamento critico.

2. Relacgéo entre mundo social, linguagem verbal e cognicéo

A linguagem é capacidade particular da espécie humana de atra-
vés de signos se comunicar e produzir sentido, conforme Fiorin (2013, p.
13). O autor ainda menciona que, “no caso da linguagem verbal, ela deve
ser aprendida sob a forma de uma lingua, a fim de manifestar por meio
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de atos de fala”. Isso porque, todo ser humano, a menos que tenha pro-
blemas psiquicos ou neurologicos, fala e é capaz de aprender linguas in-
dependentemente de sua escolaridade ou de sua condicéo social.

Com base nisso, Faraco (2012) revela que ha uma relagdo de md-
tua dependéncia entre humanidade e linguagem verbal. Assim, a lingua-
gem é o meio pelo qual o homem influencia e é influenciado, ou seja, ela
€ um instrumento de apreensdo e intervencdo da realidade social. Além
disso, ela preenche a necessidade natural do ser humano que é a comuni-
cacdo, modela seu pensamento, seus sentimentos, seus atos, permite ao
individuo a possibilidade de falar sobre fatos memorizados que ja acon-
teceram, falar sobre o planejamento do futuro e de episddios e objetos
que ndo existem, dentre outras inimeras capacidades. Em suma, confor-
me o autor, o ser humano vive através da mediag¢do dos signos.

O autor ainda menciona o carater complexo da linguagem verbal.
Para ele, esse sistema é de extrema complexidade dada “sua organizacdo
interna, seu potencial expressivo, sua base neuroldgica, seu funciona-
mento social, sua variabilidade, sua histéria, seu dominio pelas criangas”

(p. 26).

Corroborando essa ideia, Slama-Casacu (1961) citada em Cunha
(2008, p. 1) caracteriza a linguagem como “um conjunto de complexos
processos — resultado de certa atividade psiquica profundamente deter-
minada pela vida social — que torna possivel a aquisicdo e 0o emprego
concreto de uma lingua qualquer”.

Outra caracteristica fundamental da linguagem verbal, apontada
por Faraco (2012), é a sua particularidade infinita. Essa caracteristica é
baseada no fato de que crianca, quando passa pelo processo espontaneo
de ndo falantes para falantes, é capaz de entender, repetir e produzir
enunciados novos. E a interacdo com os outros falantes serd importante
para esse desenvolvimento. E essa interacdo com os demais que nos
constitui como pessoas.

Fiorin (2013, p. 81) aponta uma das propriedades da linguagem
humana caracterizada pelo seu aspecto criativo ao mencionar que

Todos os falantes de uma lingua, qualquer que seja ela, independentemen-

te de seu grau de inteligéncia ou de instrucédo, tém a capacidade de produzir e

compreender, sem esforco, um ndmero muito grande e infinito de sentengas
nunca antes ouvidas e até mesmo nunca antes produzidas.

Conforme os pressupostos propagados por Vygotsky e Piaget, a
aprendizagem se acontece na interagdo entre o sujeito e a cultura em que
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vive. Assim, nos processos cognitivos individuais existe um contexto que
abarca informacGes particulares relacionadas ao aluno. E entre esse pro-
cesso de aprendizagem podemos mencionar a existéncia de mediadores,
que podem ser o professor, a escola, a sociedade, dentre outros.

Para Morato (2000, p. 151-152),

Pensar Vigotsky hoje em dia é pensar a historicidade radical da relagdo
entre linguagem e cognicdo como forma de reagdo a maneira como a tradigéo
ocidental tem pensado o sentido, isto é, em termos de uma ndo-linguagem, ou
de um obstéaculo epistemoldgico para se pensar a linguagem em sua relagéo
com a cognigéo e com o mundo.

Dessa forma, fica bem clara a ideia de que a linguagem serve nao
s6 para comunicar, mas também para viver, ou seja, significar. Assim, a
lingua ndo se é um simples meio entre nosso pensamento e 0 mundo.
Existem diversos fatores que dinamizam esta interacdo, que vao além do
sistema linguistico: as propriedades bioldgicas, as psiquicas, as intera-
¢Bes humanas, a subjetividade da linguagem, dentre outros.

3. Interdisciplinaridade como natureza da linguagem

Para Cunha (2008, p. 1) a lingua consiste em um sistema perten-
cente a grupo de individuos que expressa sua coletividade, além de ser o
meio pelo qual o individuo concebe e age sobre o0 mundo que o cerca. O
autor, ao citar Slama-Casacu (1961), apresenta que “a lingua ¢é a criagdo,
mas também o fundamento da linguagem”. Assim, a linguagem existe,
manifesta-se e se desenvolve através do aprendizado e pela utilizagdo de
uma lingua.

Castilho (2011, p. 11), salienta que existem trés grandes modelos
tedricos de interpretagdo da linguagem humana: 1) a lingua como ativida-
de mental; I1) a lingua como uma estrutura; e 111) a lingua como atividade
social. A primeira teoria concebe a lingua como capacidade inata do ho-
mem e busca a gramética Universal, composta por sistema fixo de prin-
cipios e conjunto de parametros implicito em todas as linguas naturais.

A concepcéo de lingua como estrutura afirma que para a efetiva-
cao da comunicagdo, é necessario que o cddigo seja utilizado de modo
semelhante e preestabelecido. Essa concepgdo, segundo o autor, é carac-
terizada na gramatica descritiva que busca “identificar as regularidades
constantes das cadeias de fala” (2011, p. 11). Além disso, as regularida-
des apontadas por essa gramatica sdo de ordem descritiva e contextuali-

Revista Philologus, Ano 20, N° 60 Supl. 1: Anais da IX JNLFLP. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2014 1297



zam a lingua em si mesma.

Essas duas primeiras teorias admitem a lingua como fendémeno
homogéneo e independente de suas condicdes de produgdo. Ja a terceira,
afirma que a lingua, além de ser heterogénea, é enunciagéo. Assim, con-
cebe a lingua como um conjunto de usos concretos situados de forma his-
torica envolvendo um locutor e um interlocutor localizados em determi-
nado espaco.

Esses participantes (locutor e interlocutor) interagem de acordo
com um determinado tdépico conversacional. Em suma, de acordo com
essa concepcdo, o individuo ndo sé traduz e exterioriza 0 pensamento,
mas também realiza a¢Ges e interage com o interlocutor.

Vale ressaltar que a lingua também possui o carater de atribuir au-
tenticidade e identidade a um grupo social. Arruda e Luquetti (2010) de-
mostram muito bem essa peculiaridade ao mencionar que “a lingua de
uma nacdo enfeixa o carater de legitimacdo de um povo, das fronteiras
onde ele vive, e também do carater formador de sua identidade, bem co-
mo de toda a heranca cultural que se instala na e pela lingua” (p. 151).

Desse modo, a linguagem é multipla e heterogénea permitindo a
existéncias de diversas abordagens. Além disso, 0 dominio da linguagem,
como atividade discursiva e cognitiva, e 0 dominio da lingua, como sis-
tema simbolico, sdo condi¢des de possibilidade de plena e efetiva parti-
cipagdo social. E é devido ao seu carater multiforme que podemos dizer
que ela é capaz de dialogar com véarios campos do saber: ciéncias huma-
nas, exatas e bioldgicas. Neste sentido, concordamos com Fiorin (2008),
ao mencionar que a interdisciplinaridade é da natureza da linguagem,
pois além de estar em um lugar comum a todos nds, ela é a pertence a
nossa vida.

A partir de 1960 a interdisciplinaridade afirma-se como um im-
portante passo para possiveis explica¢des relacionados ao limite do co-
nhecimento simplificador, dicotémico e disciplinar pertencente a ciéncia
moderna.

Para Fiorin (2008), a interdisciplinaridade implica na intersecéo
entre as disciplinas que se sobrepdem, se organizam, enfim, que buscam
elementos em outras ciéncias. Assim, com essa combinagdo de areas te-
mos a transferéncia de conceitos tedricos e metodologias buscando a
complementaridade e a convergéncia.

Fiorin (2008) destaca que “ndo deixamos de fazer linguistica de
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primeira linha para fazer sociologia de quinta ou antropologia de sexta.
Fazer interdisciplinaridade é estar atento a pesquisas de outros campos
para iluminar o nosso.” Assim, ndo podemos dizer que a relacdo da in-
terdisciplinaridade e os estudos de linguagem consistem apenas na disso-
lucdo de estudos em outras disciplinas, mas sim em analisar o problema
da linguagem no &mbito de outra ciéncia.

4. A perspectiva interdisciplinar no ensino de lingua materna

Trabalhar com atividades integradas no ensino de lingua materna
consiste no encontro com as adversidades. Em relacéo ao ensino interdis-
ciplinar, Fazenda (2001), apresenta alguns apontamentos importantes:

e A atitude interdisciplinar — é compreensao e vivéncia do movi-
mento dialético;

e Parceria — baseia-se no didlogo entre diferentes atores e formas
de conhecimento, trata- se de uma consolidacéo da intersubjeti-
vidade;

e Totalidade do conhecimento- respeito as especificidades, na
forma de pensar com inten¢do, numa agdo conjunta, baseada nos
aspectos tedrico-metodoldgicos que embasam o fazer pedagogi-
co.

No ensino de lingua materna o aluno precisa aprender sobre os di-
versos aspectos da heterogeneidade linguistica. Posto isto, Fiorin (2013,
p- 133) muito bem ressalta que “o papel da escola ¢ dar a conhecer, ensi-
nar a aprender, saber explicar”. Desta forma, a fung@o da escola ¢ ensinar
aquilo que o aprendiz ndo conhece e ndo limitar-se ao trabalho fechado
em um so aspecto.

Apesar disso, pouco se tem feito para um ensino de lingua mater-
na voltado para a perspectiva interdisciplinar. Em relagéo a este fato, Ja-
piassu afirma que,

(...) o interdisciplinar constitui um motor de transformagao capaz de restituir
vida as nossas mais ou menos esclerosadas instituicdes de ensino. Para tanto,
mil obstaculos (epistemoldgicos, institucionais, psicossociolégicos, psicologi-
cos, culturais etc.) precisam ser superados. [...] Todavia, o interdisciplinar deve
responder a certas exigéncias: a criacdo de uma nova inteligéncia e de uma ra-
z80 aberta, capazes de formar uma nova espécie de cientistas e de educadores,
utilizando uma pedagogia nova etc. (1995, ndo paginado)
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Para a efetiva realizacdo do planejamento de uma atividade inter-
disciplinar, Fazenda (2001), afirma que é necessaria juncédo de trés aspec-
tos: necessidade, intencdo e cooperacdo. Esses aspectos que irdo direcio-
nar o planejamento devem considerar o desenvolvimento construgdo da
cidadania e exercicio da autonomia pessoal no aluno.

Na perspectiva interdisciplinar o aluno é levado a ampliar a sua
compreensdo de realidade, pois a partir dos espacos criados pelos profes-
sores eles poderdo perceber-se como participantes ativos da sociedade e
possam entender a realidade e se comprometendo com valores de demo-
cracia, solidariedade e desenvolvimento do pensamento critico.

O primeiro passo para que as transformaces significativas ocor-
ram dentro da escola estd na relagdo do ambiente escolar com o espago
social e democréatico. Além disso, a educacdo vede ser comprometida
com as dimensdes globais da sociedade e que supere a visdo do conhe-
cimento fragmentado e descontextualizado do cotidiano. Desse modo, é
valido na construgéo de um conhecimento significativo e contextualiza-
do, que proporcione um constante didlogo entre as disciplinas, ndo se li-
mitando somente a assimilac¢do do saber.

E em relagdo a isso, Morin (2000; p. 3) afirma que,

O que existe entre as disciplinas € invisivel e as conexdes entre elas tam-
bém sdo invisiveis. Mas isto ndo significa que seja necessario conhecer so-
mente uma parte da realidade. E preciso ter uma visdo capaz de situar o con-
junto. E necessario dizer que ndo é a quantidade de informacdes, nem a sofis-
ticagdo em Matematica que podem dar sozinhas um conhecimento pertinente,
mas sim a capacidade de colocar o conhecimento no contexto.

Assim para que um ensino seja efetivo é necessario que aquilo
que esta sendo ensino esteja contextualizado com a realidade do aluno. E
o que o autor chama de “conhecimento pertinente”, ou seja, o sentido que
o discurso do professor tera para o aluno.

Nesta pratica, o professor do ensino lingua materna passa pelo
processo de reconstrugdo e revisdo de sua préatica pedagdgica constante-
mente em busca de novos horizontes no processo ensino-aprendizagem.
Buscando o desenvolvimento da reflexdo critica e resgatando sua fungéo
enquanto formador de cidaddos competentes na atuar e interagir em suas
acBes de forma responsavel.

Os desafios presentes no mundo globalizado possuem considera-
vel complexidade e ndo podem ser encarados através de uma visdo Unica
das disciplinas. Como vivemos em uma sociedade em que imperam a he-
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terogeneidade, o dialogismo, as mesticagens, imigracdes... podemos di-
zer que as fronteiras rigidas disciplinares entre os campos do saber séo
insuficientes para o processo de ensino aprendizagem.

Neste sentido, fica clara a urgente necessidade da renovacdo de
praticas didaticas no ensino de lingua materna. Essa necessidade surge
através da critica & concepgdo tradicional de ensino de lingua presente
nas escolas, baseado na viséo inflexivel e rigida da lingua remetendo-se
somente as regras presentes na gramatica, excluindo o espaco para dis-
cussdo da variagdo linguistica. Além disso, Luquetti e Arruda (2010) sa-
lientam que

Ao longo dos anos, os professores foram formados a partir de uma visdo
restritiva e sem perspectivas de ampliaces de saberes. Essa visdo imposta
através de sua formagdo, fez com que conceitos basicos da composicéo da so-
ciedade brasileira fossem ignorados. Nesse sentido, houve a valorizagdo de
um curriculo dominante, sem levar em consideragdo as demais culturas e a
pluridiversidade que caracterizam a nossa sociedade. (2010, p. 157)

Assim, 0 ensino de lingua materna nos Gltimos anos tem sido
marcado pelo lugar central e exclusivo da gramética normativa baseando
na concepcdo de certo ou errado. 1sso gera graves consequéncias, pois
essa forma de ensino “tende a reduzir linguagem ora a um conjunto de
regras (a uma gramatica); ora a um monumento (a um conjunto de ex-
pressOes ditas corretas); ora a um mero instrumento de comunicagdo e
expressao” (FARACO, p.90, 2012).

Esses principios sdo de fundamental importancia para a formagéo
do professor, uma vez que interferem diretamente nas relacGes em sala de
aula e na efetivago do processo de ensino-aprendizagem. Dessa forma,
concordamos com Luquetti e Arruda (2010, p.162) na afirmacdo de que
“é imprescindivel que nos cursos de formagéo de professor se coloquem
essa questdo em debate”.

Em relacéo ao conceito de educacdo linguistica, Travaglia, citado
em Vasconcelos (2009, p. 213), afirma que,

A educagdo linguistica deve ser encarada como o conjunto de atividades
de ensino/aprendizagem, formais ou informais, que levam uma pessoa a co-
nhecer 0 maior nimero de recursos da sua lingua e a ser capaz de usar tais re-
cursos de maneira adequada para produzir textos a serem usados em situagdes
especificas de interagdo comunicativa para produzir efeitos(s) de sentido pre-
tendido(s).

A partir dos pressupostos da educacdo linguistica, o professor
passa a respeitar as manifestac@es linguisticas e culturais do aluno, apre-
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sentando os diversos usos da lingua. Para Castilho (2011), essa concep-
cao direciona-se a reflexdo da lingua como atividade em funcionamento e
ndo somente como estrutura.

Considerando as contribui¢fes da educacéo linguistica e da prati-
ca interdisciplinar, o professor deve pautar o seu trabalho respeitando o
saber linguistico préprio de cada aluno, a fim de garantir competéncias e
habilidade linguisticas necessérias a vida social, ampliando, enriquecen-
do e variando sua capacidade linguistica.

Fiorin (2013) destaca que, em se tratando de lingua materna é es-
sencial que o trabalho do professor em sala de aula seja pautado em:

a) Fomentar a ampliacdo da visdo de alcance da lingua nos planos
regional e social;

b) Promover o reconhecimento e legitimidade dos dialetos do por-
tugués brasileiro;

c) Reconhecer a lingua como instrumento de interacdo social;
d) Levar o aluno a pensar sobre a propria lingua; e

e) ldentificar na lingua as diferencas refletidas do povo que a utili-
za.

Nesse sentido, o processo de ensino-aprendizagem a abordagem a
ser realizada ndo é a do erro, mas a da utilizacdo adequada da linguagem
de acordo com a situacdo. Além disso, a educagdo linguistica pressupde
que a formagdo do professor dos anos iniciais aborde o conceito e as
questbes de gramatica considerando o que aluno ja traz consigo quando
chega a escola: o conhecimento internalizado sobre a lingua em uso.

Concordamos com Fazenda ao mencionar que interdisciplinarida-
de constitui-se como uma possibilidade reconduzir a educacdo a sua
principal fungéo de formadora do cidaddo. Devolvendo ao docente a dig-
nidade de cidaddo possui a capacidade de agir e decidir. Isto acontece,
uma vez que as suas a¢des vao de encontro as novas ideias tedricas: “Se-
diando seu saber, o educador pode explicar, legitimar, negar e modificar
a acdo do Estado, condicionando sua a¢do aos impasses da sociedade
contemporanea” (FAZENDA 2003, p. 65).
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5. Palavras finais

Vimos que a perspectiva baseada na pratica interdisciplinar traz
beneficios para a educagdo como um todo, enquanto principio epistemo-
I6gico e metodoldgico. Isto acontece, pois temos a possibilidade de
avanco na producédo de conhecimento, até mesmo pelo fato da interdisci-
plinaridade explorar diversos caminhos a serem ensinados e aprendidos.

Ainda, podemos considerar que a pratica pedagogica é um espaco
de reflexdo e acgdo interdisciplinares e esté diretamente ligada com a ideia
do homem como ser inacabado sempre em busca do aprendizado.

Neste sentido, um ensino de lingua materna baseado nas ideias
positivistas torna-se inadequado, pois da lugar ao espaco de visdo unila-
teral, linear e fragmentado do processo ensino e aprendizagem.

Assim, acreditamos que a inovacdo pedagogica na escola implica
uma adequada formacdo e atualizacdo de seus professores visando ao
trabalho com préticas interdisciplinares. No que tange as praticas peda-
gogicas no ensino de lingua materna, nossas reflexdes vdo de encontro
com a perspectiva interdisciplinar que abrange a adog&o dos principios da
educacdo linguistica, de estudos da sociedade, da psicologia, dentre ou-
tros.
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