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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo apresentar a importancia da construciao contex-
tualizada através da interaciio cooperativa, necessarias na elaboracio do conhecimen-
to e do pensamento do aluno, antes de ser veiculo de sentimentos, ideias, emocoes e as-
piracoes. Sera apresentado um trabalho de pesquisa nas turmas de primeiro e segun-
do ano do Ensino Fundamental em uma escola estadual, na cidade de Campos dos
Goytacazes - RJ, que investigara a nao utilizacdo de palavras oriundas do seu meio
cultural e regional nas construcées textuais dos alunos, nos materiais didaticos utiliza-
dos. A linguagem por ser multiforme, heterogénea e heterdclita, foi um processo cria-
dor por meio do qual as criancas organizavam e informavam suas experiéncias. O
educador precisa enfrentar os desafios conflitivos ao conciliar as exigéncias do desen-
volvimento gradual da escrita a0 mundo real da crianca, sem tornar a atividade limi-
tada e macante. A aprendizagem da linguagem escrita deve ser um instrumento de in-
sercao dialética entre professor, crianca e mundo, tornando a leitura desafiadora, cri-
ativa e significativa para os alunos. O referencial teérico utilizado contempla autores
como Fiorin (2014), Bakhtin (2003), Franchi (2012), Cagliari (1988), Rojo (2012) entre
outros.
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1. Introdugao

O municipio de Campos dos Goytacazes — RJ / Brasil foi histori-
camente povoado por portugueses que preferiram os distritos, locais
mais distantes ao que atualmente ¢ denominado de centro.

Com o crescimento demografico houve uma maior concentracao
da populacdo no local que hoje é considerado a sede do municipio. Os
colonizadores se situaram nos distritos e concentraram suas atividades na
pecudria e plantio de cana-de-acucar, a qual era fornecida para as usinas.
O municipio chegou a possuir 50 usinas. O grande centro, onde se con-
centrava o comércio, bancos e escolas, comecou a se desenvolver e ofe-
recer mais empregos anuais, 0 que se mostrava muito mais interessante
se comparado ao emprego periddico; nos distritos, trabalhava-se seis me-
ses € nos outros seis nao havia emprego: periodo da safra e entressafra.
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As pessoas de baixa renda ficaram restritas a area rural e utiliza-
ram o codigo linguistico que era o padrao. Com isso, 0s primeiros habi-
tantes ndo se atualizaram em relagdo as mudangas linguisticas, ficaram
desatualizados ortograficamente.

O povo da Baixada Campista € mestre em criar palavras e modis-
mos diante das situagdes, como nos cumprimentos sociais. Frases e pala-
vras que até hoje perduram, passaram a ser compreendidas através das
inimeras pesquisas de campo, e pesquisas em livros que retratavam o co-
tidiano do homem da zona rural de Campos.

Barcelos (1992, p. 16) destaca que “Fatos fonéticos (assimilagdo,
dissimila¢do, metatese, protese, aférese etc.) contribuem para o apareci-
mento de formas variantes, que enriquecem o curioso universo linguisti-
co da regido”. Palavras antigas, conservadas pelas pessoas mais idosas,
de inteligéncia nativa, viajadas ou ndo, trazem as memorias das pessoas
caracteristicas psicologicas, habitos e tradi¢cdes das pessoas humildes.

Mortatti (2004) afirma que em 1553, a lingua tupi, considerada a
mais comum dentre as linguas indigenas da época, passou a ser denomi-
nada de “lingua geral”, para ser utilizada no ensino e conversao dos in-
dios.

Partindo do pressuposto que o ser humano se torna sujeito a par-
tir de suas relacdes sociais, ou seja, pela linguagem, a presente pesquisa
tem como finalidade estimular a utilizacdo de palavras oriundas da cul-
tura regional da crianca no processo de alfabetizacdo e letramento como
modo de constru¢do para representar a linguagem oral.

Esse trabalho estd dividido em dois fragmentos: A Lingua em
Funcdo das Necessidades Sociais Designando ou Nomeando a Realida-
de e a Pesquisa de Campo e Discussoes, abordando a importancia de al-
fabetizar e letrar partindo de contextos regionais da crianca, utilizando a
oralidade da mesma para uma constru¢ao conjunta, reconhecendo a lei-
tura e a escrita como forma de comunicar-se pela compreensao intuitiva
(operacional) das propriedades fundamentais desse processo de repre-
sentacao.

Os tedricos que muito contribuiram para a realizacao dessa pes-
quisa foram: Barcelos (1992), Mortatti (2004), (2012), Fiorin (2014),
Bakhtin (2003), Franchi (2012), Cagliari (1988), dentre outros.
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2. A lingua em funcdo das necessidades sociais designando ou no-
meando a realidade

Rojo (2012) pressupde que o processo de ensino de lingua deve
fazer sentido para os sujeitos, onde os contextos de letramento devem
partir de priticas situadas no cotidiano dos aprendizes. E necessdrio tra-
balhar com eles a situacdo e a condic@o histérica em que se produziu o
texto. Portanto, “diversos sdo os contextos sociais que demandam prati-
cas que incluem habilidades de leitura e escrita, mas nem sempre a escola
privilegia essas praticas ou as toma como objetos de ensino/aprendiza-
gem” (ROJO, 2012, p. 188)

Fiorin (2014) afirma que a linguagem sempre exerceu um fascinio
sobre 0 homem permitindo que o mesmo nomeie, crie e transforme o
universo real, mas também troque experiéncias, tornando-a relativamente
autdnoma, tendo em vista as expressdes de emocao, ideias, propositos,
organizacao de sons, palavras e frases que o mesmo orientado pela sua
visao de mundo, realidade social, histérica e cultural transmite na socie-
dade em que vive. Portanto,

O pensamento linguistico contempordneo, mesmo que em novas bases,
formou-se a partir dos principios metodoldgicos elaborados nessa época, que
preconizavam a andlise dos fatos observados. O estudo comparado das linguas
vai evidenciar o fato de que as linguas se transformam com o tempo, indepen-
dentemente da vontade dos homens, seguindo uma necessidade prépria da lin-
gua e manifestando-se de forma. (FIORIN, 2014, p. 14)

De acordo com o autor supracitado o interesse pela linguagem
surgiu na antiguidade expresso por mitos, lendas, cantos, rituais ou traba-
lhos eruditos.

Bakhtin (1999) afirma que as relacdes entre linguagem e socieda-
de sao indissociaveis, onde as diferentes esferas da atividade humana dia-
logam entre si, produzindo discursos. Portanto,

A lingua materna — a composic¢ao de seu léxico e sua estrutura gramatical
—, no a aprendemos nos diciondrios e nas gramaticas, nds a adquirimos medi-
ante enunciados concretos que ouvimos e reproduzimos durante a comunica-
cdo verbal viva que se efetua com os individuos que nos rodeiam. (BAKH-
TIN, 1999, p. 301)

O autor supracitado enfatiza que as pessoas para interagirem dis-
cursivamente, precisam saber se expressar em diferentes situacoes e, por-
tanto, dominar os géneros das diferentes esferas sociodiscursivas. Por is-
so, € comum que algumas pessoas, mesmo tendo um bom dominio lin-
guistico-discursivo em determinadas situagdes, ndo consigam se expres-
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sar de maneira eficaz em outro contexto.

Cipro Neto (2003, p. 11) destaca que “a formagado, o desenvolvi-
mento e a expansao da lingua portuguesa estdo obviamente vinculados a
histéria dos povos que a criaram e ainda hoje a empregam e transfor-
mam”. De acordo com esse autor o portugués ¢ uma lingua neolatina,
novilatina ou romantica, a partir das transformagdes verificadas no latim.

Antunes (2001, p. 21) afirma que “o conhecimento ¢ resultado da
acdo do aluno sobre o mundo, o que equivale a afirmar que a atividade
do aprendiz € indispensavel. Isso esclarece por que ndo existe aprendiza-
gem passiva”.

Cagliari (2002) destaca que ensinar € um ato coletivo e aprender €
um ato individual. Portanto,

A aprendizagem € sempre um processo construtivo na mente e nas agoes
do individuo. O ensino ndo constréi nada: nenhum professor pode aprender
por seus alunos, mas cada aluno deverd aprender por si, seguindo seu proprio
caminho e chegando onde sua individualidade o levar. Por isso, a aprendiza-
gem serd sempre um processo heterogéneo, ao contririo do ensino, que cos-
tuma ser tipicamente muito homogéneo. (CAGLIARI, 2002, p. 37)

A aprendizagem ocorre em um processo heterogéneo porque cada
um aprende no seu ritmo préprio a medida em que recebe os ensinamen-
tos no decorrer da vida.

Jorddo (2005) destaca que com os descobrimentos maritimos, a
lingua portuguesa espalhou-se pelas ilhas do Atlantico, atingiu as costas
da Asia e da Africa, aportando na Terra de Santa Cruz chamada Brasil.
Portanto,

Ao chegarem ao Brasil no século XVI, os portugueses descobriram, além
de terras, um idioma singular: o tupi, uma lingua primitiva que era falada no
vasto territério recém-descoberto, inclusive nas fronteiras. Impor a lingua por-
tuguesa aos nativos foi uma das tarefas mais dificeis para os colonizadores.
Para alcancar algum resultado no processo de catequese, os jesuitas estudaram
a lingua dos indios e produziram uma gramdtica do tupi. (JORDAO, 2005, p.
322)

Essa autora supracitada afirma que as licdes de catequese eram
aprendidas em tupi e em portugués, onde a lingua tupi ocupou um papel
de destaque até o século XVIII, porém com a chegada dos imigrantes
portugueses, a mesma foi desaparecendo e hoje estd quase extinta.

Orlandi (2012) estabelece para a analise de discurso, um objeto-
linguagem diferente daquele instaurado pela linguistica tradicional, pois
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caracteriza a linguagem como transformadora marcada com o compro-
misso pragmatico de social e histérico, onde o homem ndo € isoldavel nem
de seus produtos (cultura), nem da natureza, considerando a mesma inte-
racdo necessdria entre homem e realidade natural e social. Desta forma,

Nao consideramos nem a linguagem como um dado nem a sociedade co-
mo um produto; elas se constituem mutuamente. Se assim &, o estudo da lin-
guagem ndo pode estar apartado da sociedade que a produz. Os processos que
entram em jogo na constituicdo da linguagem sdo processos histéricos-sociais.
(ORLANDI, 2012, p. 21)

O discurso é um objeto historico-social, onde tomar a palavra €
um ato social, com seus conflitos, reconhecimentos, relagdes de poder,
constitui¢ao de identidades etc.

Jordao (2005) enfatiza que a gramética foi criada pelo ser humano
para garantir o processo de comunicacdo € o bom uso da lingua. Sendo
assim,

Falar uma lingua ndo basta para que tenhamos conhecimento dos proces-
sos operacionais da lingua que nos é transmitida. Fazemos parte de uma soci-
edade culturalmente organizada e, para que a lingua possa continuar a exercer
as suas fungdes essenciais, como a transmissao de saber, precisamos manté-la
possivel de ser transmitida de geracdo em geracdo. (JORDAO, 2005, p. 325)

De acordo com a autora supracitada o estudo da gramadtica permite
o acesso da humanidade ao patrimonio cultural acumulado pelos antepas-
sados e contemporaneos, os quais se perderiam através dos tempos, por-
que seria impossivel compreendé-los sem um padrdo gramatical comum.

E preciso considerar que existe uma relacdo entre linguagem e ex-
terioridade que é constitutiva, onde o processo de significacdo € histori-
co. Assim,

As formagodes discursivas sdo formacdes componentes das formagdes ide-
oldgicas e determinam o que pode e deve ser dito a partir de uma posi¢cdo em
uma conjuntura dadas. As palavras mudam de sentido ao passarem de uma
formacdo discursiva para outra, pois muda sua relagcdo com a formagao ideo-
l6gica (ORLANDI, 2012, p. 23).

O sujeito se apropria da linguagem em um movimento social e
nao individual imbuido de ideologias adquiridas e formadas em um con-
texto social.

Leme (2003) afirma que a lingua que veio para o Brasil com Ca-
bral percorreu um longo caminho recebendo a influéncia da heranca in-
digena (tupinismos) e a africana (africanismos), deixada pelos negros es-
cravizados. Portanto,
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A marca dos indios € particularmente visivel ainda hoje, principalmente
nos toponimos (isto €, nomes de lugares e acidentes geograficos) e nos nomes
de plantas e animais: Piaui (rio dos piaus), Itajubd (pedra amarela), Parani
(semelhante ao mar), aipim, jacarandd, tapera, tamandud... (LEME, 2003, p.
18)

O autor supracitado destaca a importancia e a influéncia dos tupi-
nismos e africanismos na construcdo da lingua portuguesa como. arapu-
ca, pereba, sapeca, embatucar, tabaréu, pipoca, teteia e caipira de ori-
gem tupi e quitute, camundongo, molambo, maribondo ou marimbondo,
cochilar de origem africana, as quais estdo sendo usadas no dia a dia do
brasileiro.

Segundo a teoria do Bernstein apud Soares (1989), a existéncia de
diferentes tipos de linguagem, determinados pela origem social, determi-
na o comportamento linguistico, onde as diferentes formas de relagdes
sociais geram diferentes “codigos” linguisticos, criando para o falante di-
ferentes ordens de relevancia e de organizacdo da realidade. Por isso que,
a lingua € considerada reflexo da cultura e determinante de formas de
pensamento, onde a estrutura social vai gerar diferentes codigos linguis-
ticos.

Franchi (2012) afirma que no dia a dia em sala de aula, a lingua-
gem trabalhada no ambito da alfabetizacdo e do letramento é parte im-
portante na elaboragcdo do conhecimento, contribuindo para a construcao
do pensamento do aluno antes de ser veiculo de seus sentimentos, ideias
e emogoes. Desta forma,

[...] assumo a hipdtese de que a aprendizagem da linguagem escrita, na sua fa-
se inicial, tem que operar sobre elementos significativos (como parte da ativi-
dade de representagdo e significacdo da linguagem). Isso ndo implica que o
inicio do processo de alfabetizacdo deva incidir sobre unidades significativas
mais amplas (enquanto objetos linguisticos escritos) — sentencas, relatos, his-
térias; inclusive para evitar as dificuldades desses métodos no dominio dos
processos combinatorios de andlise e sintese indispensdveis a produgdo de es-
critas ainda ndo vistas ou praticadas. (FRANCHI, 2012, p. 21)

A autora acima afirma que a oralidade da crianga é o meio mais
conveniente e seguro para desenvolver uma aprendizagem significativa.
Essa prética € importante porque valoriza a modalidade coloquial das cri-
ancas e uma continua associacdo da mesma com a norma urbana de pres-
tigio.

Segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), é neces-
sdrio haver uma revisao das préticas de ensino da lingua para evitar o es-
tigma social, porque,
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[...] apesar de ainda imperar no tecido social uma atitude “corretiva” e precon-
ceituosa em relac@o as formas ndo canonicas de expressdo linguisticas, as pro-
postas de transformacdo do ensino de lingua portuguesa consolidaram-se em
préticas de ensino em que tanto o ponto de partida quanto o ponto de chegada
¢ o uso da linguagem. (BRASIL, 1998, p. 18)

De acordo com o referencial supracitado, deve haver uma valori-
zagdo das hipéteses linguisticas elaboradas pelos alunos no processo de
reflexdo sobre a linguagem e os textos reais construidos para o aprendi-
zado da escrita.

Bakhtin (2003) afirma que a linguagem ¢ um fen6meno social,
historico e ideoldgico. Portanto,

Todos os diversos campos da atividade humana estdao ligados ao uso da
linguagem. Compreende-se perfeitamente que o carater e as formas desse uso
sejam tdo multiformes quanto os campos da atividade humana, o que, € claro,
ndo contradiz a unidade nacional de uma lingua. O emprego da lingua efetua-
se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e tnicos, proferidos pe-
los integrantes desse ou daquele campo da atividade humana. (BAKTHIN,
2003, p. 261)

O autor supracitado destaca que o discurso existe em forma de
enunciados, considerando as unidades concretas e reais de comunica¢ao
discursiva.

Saussure, apud Fiorin (2014, p. 14), “[...] considerou a linguagem
“heteroclita e multifacetada”, pois abrange varios dominios; € a0 mesmo
tempo fisica, fisiologica e psiquica; pertence ao dominio individual e so-
cial [...]”. A linguagem envolve uma diversidade de problemas que en-
volvem a andlise de outras ci€ncias como a psicologia, a antropologia,
etc.

Franchi (2012) considera que conhecer do ponto de vista cogniti-
vo, ndo € um processo puramente subjetivo e individual, ocorre na inten-
sa interagdo com os outros. Desta forma,

[...] um alfabetizar letrando nao se constitui num processo mecanico de mera
correlacdo entre dois sistemas de representacdo; de fato, € preciso sempre con-
siderd-lo nesse quadro em que a linguagem se concebe em seu caréter social e
constitutivo dos sistemas de representacdo das relacdes da crianca consigo
mesma, com os outros e com o mundo. (FRANCHI, 2012, p. 21-22)

A autora acima alia pressupostos politicos e ideoldgicos com as
exigéncias da pesquisa cientifica em educacgdo, contribuindo para uma
pratica pedagogica real.

Para Bakhtin (1999) a lingua, em seu uso concreto, € essencial-
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mente dialdgica e essa dialogia ndo se restringe ao didlogo face a face, ao
contrario, existe uma dialogiza¢do interna da palavra que é perpassada
sempre pela palavra do outro. O que significa que qualquer pessoa, ao fa-
lar, considera a fala do outro, e que, portanto, essa fala estd presente na
sua. Desta forma, o dialogismo € marcado pelo discurso bivocal e pelo
discurso citado direto e indireto.

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais, o dominio
da linguagem e da atividade discursiva e cognitiva, utilizada por uma
comunidade linguistica sao condi¢des de possibilidade de plena partici-
pacdo social. Por isso,

Pela linguagem os homens e as mulheres se comunicam, t€m acesso a in-
formacdo, expressam e defendem pontos de vista, partilham ou constroem vi-
soes de mundo, produzem cultura. Assim, um projeto educativo comprometi-
do com a democratizac¢io social e cultural atribui a escola a funcdo e a respon-
sabilidade de contribuir para garantir a todos os alunos o acesso aos saberes
linguisticos necessdrios para o exercicio da cidadania. (BRASIL, 1998, p. 19)

De acordo com o referencial supracitado, € necessario considerar
os diferentes niveis de conhecimento prévio, tanto maior ou menor for o
grau de letramento das comunidades em que vivem os alunos.

Chomsky, apud Fiorin (2014), destaca que a linguagem é uma ca-
pacidade inata transmitida geneticamente, caracteristica propria da espé-
cie humana. Desta forma,

[...] existem propriedades universais da linguagem, segundo Chomsky e os
que compartilham de suas ideias. Esses pesquisadores dedicam-se a busca de
tais propriedades na tentativa de construir uma teoria geral da linguagem fun-
damentada nesses principios. Essa teoria é conhecida como gerativismo. (FI-
ORIN, 2014, p. 15)

O autor supracitado acredita que as propriedades estruturais que
distinguem a lingua natural de outras linguagens sdo abstratas, comple-
xas e especificas, as quais nao sdo aprendidas do nada por uma crianga,
em fase de aquisicdo da linguagem.

Segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), toda edu-
cacdo comprometida com o exercicio da cidadania precisa criar condi-
coes para que o aluno possa desenvolver sua competéncia discursiva.
Sendo assim,

Isso, por um lado, coloca em evidéncia as virtualidades das linguas hu-
manas: o fato de que sdo instrumentos flexiveis que permitem referir o mundo
de diferentes formas e perspectivas; por outro lado, adverte contra uma con-
cepgdo de lingua como sistema homogéneo, dominado ativa e passivamente
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por toda a comunidade que o utiliza. Sobre o desenvolvimento da competéncia
discursiva, deve a escola organizar as atividades curriculares relativas ao ensi-
no-aprendizagem da lingua e da linguagem. (BRASIL, 1998, p. 23)

De acordo com o referencial supracitado, a importancia e o valor
dos usos da linguagem sdo determinados historicamente guiados pelas
demandas sociais de cada momento, obrigando assim, a revisdo substan-
tiva dos métodos de ensino e a constitui¢ao de préticas que possibilitem
ao aluno ampliar sua competéncia discursiva na sala de aula.

Reconhece-se a importincia da Sociolinguistica visto que entre
sociedade e lingua nao ha uma relacao de mera casualidade, pois desde
que o falante nasce, uma infinidade de signos linguisticos chega até ele
através da comunidade que o cerca e suas capacidades comunicativas
comecam a tornar-se reais quando, por associacdo e imitacdo, comega a
formular suas mensagens, que irdo ser aperfeicoadas de acordo com o es-
timulo recebido e aplicacdo referente a empenho do sujeito. Portanto,

Bernstein adverte que ndo se pode afirmar que a crianca da classe traba-
lhadora ndo seria capaz de produzir uma linguagem semelhante a da crianca
da classe média; a diferenca, na verdade, estd na maneira como cada uma rela-
cionou linguagem e contexto. A crianca da classe média compreendeu que o
contexto lhe pedia a explicitacdo, por meio da linguagem, das significacdes,
enquanto que a crianca da classe trabalhadora nao interpretou da mesma forma
o contexto, julgando possivel manter implicitas as significacdes. (SOARES,
1989, p. 29)

A autora supracitada afirma que a utilizacdo ou nao dos codigos
elaborado ou restrito vai depender do acesso a forma de pensamento qua-
litativamente diferente, principalmente a posse ou ndo da capacidade de
adequar a linguagem ao contexto.

O estimulo ao discurso sempre existiu durante todas as eras da ci-
vilizacdo humana, pois € ele o suporte da dindmica social, surgindo da
necessidade de fazer-se entender, tornando a lingua um elemento de inte-
racdo entre o individuo e a sociedade em que ele atua e, principalmente,
o requisito primordial para a existéncia da sociedade. Portanto,

[...] nas intmeras situagdes sociais do exercicio da cidadania que se colocam
fora dos muros da escola — a busca de servicos, as tarefas profissionais, os en-
contros institucionalizados, a defesa de seus direitos e opinides — os alunos se-
rdo avaliados (em outros termos, aceitos ou discriminados) a medida que fo-
rem capazes de responder a diferentes exigéncias de fala e de adequacao as ca-
racteristicas préprias de diferentes géneros do oral. Reduzir o tratamento da
modalidade oral da linguagem a uma abordagem instrumental € insuficiente,
pois, para capacitar os alunos a dominarem a fala publica demandada por tais
situacoes. (BRASIL, 1998, p. 25)
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De acordo com o referencial supracitado, cabe a escola ensinar o
aluno a utilizar a linguagem oral nas diversas situacdes da vida publica,
sem estigmatiz-los.

Atualmente ele é concretizado de forma excepcionalmente maci-
ca, e abrange todos os segmentos da sociedade, sendo em alguns casos
mais sadia, proveitosa e culta que outros e se manifesta através de varios
canais como as falas dos sujeitos coexistentes em seu ambiente social, as
experiéncias resultantes da relagcdo sujeito-sujeito, os livros, a televisao, o
cinema, a imprensa, o radio, o telefone, os cartazes de propaganda, os de-
senhos, as musicas etc. Sendo assim,

[...] ndo se pode falar de “inferioridade” ou “superioridade” entre linguas, mas
apenas de diferencas, ndo se pode falar de inferioridade ou superioridade entre
dialetos geograficos ou sociais ou entre registros. Também aqui, como ocorre
em relacdo as linguas, cada dialeto e cada registro é adequado as necessidades
e caracteristicas do grupo a que pertence o falante, ou a situagdo em que a fala
ocorre: todos eles sdo, pois, igualmente validos como instrumentos de comu-
nicacio; [...]. (SOARES, 1989, p. 40)

A autora supracitada destaca que nao ha nenhuma evidéncia lin-
guistica que permita afirmar que um dialeto € mais “expressivo” e “cor-
reto” que o outro, pois todos eles sdo sistemas linguisticos igualmente
complexos, estruturados e 16gicos.

A lingua, como pioneira e indispensavel na formacao da socieda-
de possui variagOes etnoldgicas oriundas de culturas diferentes, mas as
diferencas ndo se limitam ao visivel, 6bvio principio do mundo poliglota.
Portanto,

Do ponto de vista linguistico, ou sociolinguistico, o conceito de “defici-
éncia linguistica” ¢ um desses estereotipos, resultado de um preconceito, pro-
prio de sociedades estratificadas em classes, segundo o qual ¢ “superior”,
“melhor” o dialeto das classes socialmente privilegiadas; na verdade, essa
“superioridade” ndo se deve a razdes linguisticas, ou a propriedades inerentes
a esse dialeto, mas a razdes sociais: o prestigio de que essas classes gozam,
[...]. (SOARES, 1989, p. 41)

A autora supracitada destaca que o prestigio que determinada ca-
mada goza na estrutura social € estendido a todos os seus comportamen-
tos, principalmente a seu dialeto.

A sociolinguistica aborda “problemas” que vao além de relacoes
simplistas entre a lingua e a sociedade. Ela estuda a estrutura linguistica e
a estrutura social, comparando-as e mostrando as variagdes sistemdticas
para proporcionar um relacionamento causal em uma dire¢do ou em ou-
tra, privilegiando a diversidade linguistica, limitando suas dimensdes
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que, a principio, sao: a do emissor, a do receptor e a da situacdo (contex-
to em que ocorrer). Assim,

[...] assumimos a linguagem como opaca, equivoca, heterogénea; o sujeito
como sendo constituido pelo outro (heterogéneo), assujeitado a linguagem, is-
to é, ao significante, sujeito do desejo, furado, incompleto, descentrado, cliva-
do, sujeito da falta que busca, em vio, preenché-la e que, nos dias de hoje, se
cruza, para formar as malhas da subjetividade, com outro tipo de sujeito ori-
undo da sociedade capitalista, [...]. (MELMAN, apud SANTOS, 2009, p. 38-
39)

Os autores supracitados destacam que a linguagem do sujeito con-
temporaneo estd permeada pelo fendmeno da globalizagdo e pela midia,
onde o sujeito estd dominado por outros significantes mestres como o di-
nheiro, a mercadoria, o consumo, a estética do corpo e outros que confe-
rem status e legitimidade.

A lingua € um acontecimento cuja estrutura e 1é€xico funcionariam
como elementos representativos da variacdo social, onde a fala apresenta
variacOes de escolha por um lado e de outro a forga repressiva da norma
comum, onde o primeiro fendmeno constitui um dos principais proble-
mas da Sociolinguistica: a diversidade/uniformidade, condicionada por
fatores extralinguisticos. Sendo assim,

[...] o discurso é uma emergéncia na rede histérica das formulagdes. E uma
producdo de sentidos realizada por sujeitos sécio-histéricos que, em um mo-
mento, constroem enunciados a partir das redes de memoéria. Enquanto acon-
tecimento, o discurso se instala nos jogos entre memdria e esquecimento, nos
intersticios entre a fala que enuncia e a alteridade. (SANTOS, 2009, p. 53)

O autor supracitado apresenta o discurso como um acontecimento
entre uma atualidade e uma memoria formando uma teia de discursos
com sentido.

3. Pesquisa de Campo e Discussoes

A metodologia desse trabalho é qualitativa com pesquisas biblio-
graficas e quantitativa contemplando observagOes, realizadas nas turmas
do 1° ano escolar do ensino fundamental I de uma escola estadual de
Campos dos Goytacazes — RJ em 2014, colhidas através de entrevistas
feitas as professoras do respectivo ano escolar.
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Qual o método que vocés utilizam
para alfabetizar?

in
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Grafico I — Qual o método que vocés utilizam para alfabetizar?

Verifica-se que a metade das professoras utiliza métodos mistos,
30% analitico palavracdo e 20% sintético alfabético, confirmando que
ainda existem professoras presas aos velhos métodos de cartilha.

As primeiras palavras utilizadas na
alfabetizacdo sdo oriundas de qual
contexto?

1 : 3
» Nesmies das Criangas ® Livvy ports Aberts * Livros de Histdrias

Grifico II -
As primeiras palavras utilizadas na alfabetizacao sao oriundas de qual contexto?

Constata-se que elas utilizam o livro Porta Aberta, 50% utilizam
livros de histdria caracterizando o método analitico contos e 90% partem
do nome das criangas.

Analisando o referido livro pude perceber que obedece a sequén-
cia de uma cartilha sem respeitar o interesse cognitivo dos alunos e as fi-
guras que aparecem confundem as criangas porque o fonema trabalhado
nao condiz com o primeiro fonema da figura.
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Qual foi o resultado obtido ao
utilizarem palavras da lenda “O
Ururau da Lapa”, ao
alfabetizarem?

Griéfico I1I — Qual foi o resultado obtido ao utilizarem palavras
da lenda “O Ururau da Lapa”, ao alfabetizarem?

Verifica-se que a lenda trabalhada representou cenas reais de co-
municacdo, que ao dominarem a estdria aumentou o interesse, a memori-
zagao das palavras como “jacaré”, a curiosidade, a interagao social e con-
sequentemente a aprendizagem significativa por fazer parte da nossa re-
gido. E a partir dessa experiéncia concreta de diferentes formas e instru-
mentos sociais de representacdo, as criancas da classe popular chegaram
com mais facilidade a elaboracdo conceitual em relagcdo a escrita e a lei-
tura.

4. Consideragoes finais

O aprendizado da escrita requer a formacao de conceitos, envol-
vendo a natureza comunicativa e as propriedades especificas do sistema
gréifico, que os diferencia de outros sistemas de representacao.

As criangas trazem a sua propria concep¢dao da escrita que nem
sempre corresponde a concep¢do do adulto. O professor ndo pode desco-
nhecer as diferencas entre a expressdo € a comunicagao, criticando a vi-
sdo tradicional da escrita como representagdo grafica ou transposi¢do da
oralidade. Enquanto a escrita tende a fixacao de padrdes, a oralidade ten-
de a mudanca e a transformacao.

Na sociedade letrada contemporanea, a escrita se tornou um pro-
cesso de representacdo e de comunicacdo auténomo, independente da fa-
la, circulando em outro tipo de intercambio social.

A sociedade necessita de mais relacdes cooperativas, e a sala de
aula € um ambiente frutifero para se propor uma metodologia que favo-
reca tais relacdes. Contudo, verifica-se que € necessdrio mais investimen-
to na formacao continuada dos professores, para que, nesse sentido, o re-
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pertorio de alternativas de abordagem em sala de aula se multiplique.

E preciso entender que as primeiras formas de escrita como os
nomes, estdo carregadas de significacdo. A relacdo dialdgica € de funda-
mental importancia para tornar a aprendizagem um processo de constru-
¢do do conhecimento.

Partir de palavras e estorias oriundas da cultura regional da crian-
ca vai contribuir para construir um caminho pedagdgico de significacao
da oralidade a escrita ndo se limitando apenas a grafia, atuando epilin-
guisticamente sobre a sua propria linguagem e as formas socializadas de
representacao.
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