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RESUMO

O interesse por questoes relativas a construcio identitaria surge na literatura in-
ternacional e nacional como uma crescente area de investigacdo, com um nimero cada
vez maior de estudos que optam por uma abordagem pdés-estruturalista ao formular o
conceito de identidade no contexto de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras.
Nesta perspectiva, o presente texto traz resultados de um estudo qualitativo que teve
por objetivo compreender a relacao entre os investimentos e as comunidades de prati-
ca de uma aluna-professora no seu curso de graduacio em letras portugués/inglés e
nas praticas da lingua inglesa, e seus impactos na construcao da sua identidade. Os
dados foram gerados por meio de um diario de bordo, narrativas escritas e entrevista
semiestruturada, no ano académico de 2019. Os resultados sugerem que os investi-
mentos realizados pela referida participante nas praticas da lingua inglesa reforcaram
um profundo senso identitario, permitindo que ela exercitasse sua agéncia na busca
por oportunidades de pratica na lingua. A participante também demonstrou sua rela-
¢do com diferentes comunidades de pratica, fossem reais ou imaginadas, envolvendo
tanto participaciao e nao-participacao, sugerindo que sua identidade em construcio
fosse entendida na juncio do conflito de interesses entre o desejado e o real.
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1. Introdugao

Tornar-se professor constitui um processo complexo, dindmico e
evolutivo (ABRAHAO, 2002) que compreende um conjunto variado de
aprendizagens, experiéncias e investimentos (NORTON, 2000) ao longo
de diferentes etapas formativas. Contudo, falar sobre a formacao de pro-
fessores também evidencia uma série de questionamentos, como aponta-
do por Telles (2002), ao afirmar que:

O clima reinante na 4rea de educacio de professores brasileiros € pessi-
mista e essencialmente prescritivo. Considera-se a grande maioria desses pro-
fissionais como desinformada e pedagdgica e intelectualmente incompetente
para desenvolver seu trabalho dentro das salas de aulas. Em nosso caso, a drea
de educacdo dos professores de linguas estrangeiras, este clima € também de
conflito. (p. 15).

Telles apresenta o contexto social da educagdo de professores co-
mo uma area de conflito, e que aqueles envolvidos nestas préticas sociais
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poderiam de algum modo experienciar novas e contraditorias identida-
des. De forma semelhante, Costa e Farias (2009) alegam que o modelo
educacional de formagao de professores vigente no pais tem se mostrado,
na pratica, ainda bastante deficitdrio. As autoras sugerem que o profissi-
onal, ainda que em formacdo, deve estar preparado para buscar subsidios
e respostas para as situagdes que surgirem no decorrer de seu trabalho,
principalmente, através da reflexdo sobre sua acdo pedagodgica e também
pela unidade teoria-pratica, contribuindo, assim, para uma formacao inte-
lectual, critica e transformadora para seu futuro como docente.

Diante das consideracdes apresentadas, pesquisas em sala de aula,
ainda durante a graduacdo, podem possibilitar aos professores em pré-
servico conhecerem um pouco do contexto real que atuardo profissio-
nalmente.

Este texto traz resultados de uma pesquisa qualitativa que teve
como objetivo verificar o impacto das identidades imaginadas (NOR-
TON, 2000) por uma aluna-professora de linguas na constru¢do da sua
identidade profissional. Para alcancar tal objetivo, foram observadas as
identidades 1maginadas pela participante durante seu curso de Letras e
sua participacdo em um projeto de ensino de lingua inglesa como profes-
sora; a origem destas identidades imaginadas; e o impacto destas na
constru¢ao da sua identidade profissional.

Na abordagem pods-estruturalista para a constru¢ao identitdria, a
identidade é entendida como estando em constante mudanca e relaciona-
da ao entendimento de uma pessoa sobre ela mesma e sobre seu posicio-
namento frente a diferentes discursos (SILVA, 2014, no prelo). Pés-
estruturalistas assumem que as praticas significativas de uma sociedade
sdo espagos de conflito e que comunidades linguisticas sdao arenas hete-
rogéneas, caracterizadas por alegacdes conflitantes em relacdo a verdade
e ao poder (NORTON, 2010).

Tendo esta suposicdo por base, a linguagem nao é entendida como
um meio neutro de comunicacdo, mas sim, com referéncia ao seu signifi-
cado social. Segundo Norton (2010), € esta concepc¢ao de linguagem que
os pos-estruturalistas definem como discurso. A este respeito, Miller
(2004) afirma que, “as identidades sdo discursivamente construidas, en-
volvidas em praticas sociais e amplos sistemas ideoldgicos” (p. 290, tra-
ducdo do autor), e a compreensdao que estas identidades sdo invocadas,
construidas, e negociadas através do discurso parece ser de grande rele-
vancia para o presente estudo.
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Neste amplo campo de conflito, Norton (2010) alega que educa-
dores de lingua estrangeira e pesquisadores deveriam examinar mais
atentamente os contextos sociais, historicos e culturais nos quais a apren-
dizagem e o ensino de uma lingua estrangeira ocorrem, € como o0s envol-
vidos neste processo negociam ou resistem as diversas posicoes subjeti-
vas que estes contextos oferecem a eles. Ao tomar por base a suposicao
apresentada por Norton, os conceitos de comunidades imaginadas e iden-
tidades imaginadas emergem como construtos relevantes para um me-
lhor entendimento do processo de construcdo identitdria.

A noc¢do de comunidades imaginadas foi originalmente cunhada
por Anderson (1991), que a usou para sugerir que uma nagdo € social-
mente construida, e por fim imaginada pelas pessoas que se percebem
como parte daquele grupo. Para o autor, “ela ¢ imaginada porque os
membros mesmo da menor nacdo jamais conhecerdo a maioria dos seus
membros compatriotas, irdo encontra-los, ou se quer ouvir falar deles,
mas nas suas mentes repousa a imagem da sua comunhao” (p. 6). Pesqui-
sadores de segunda lingua e lingua estrangeira adotam o conceito de An-
derson que comunidades podem ser imaginadas e o aplicam nas comuni-
dades que os aprendizes de linguas imaginam durante o processo de
aprendizagem.

Norton (2010) explica que “uma comunidade imaginada adota
uma identidade imaginada, € o investimento de um aprendiz na lingua
alvo deve ser entendido dentro deste contexto” (p. 356). Para a autora
(NORTON, 2000), os aprendizes investem diferentemente em membros
distintos da comunidade da lingua alvo, e que as pessoas pelas quais os
aprendizes realizam seus maiores investimentos sd30 as pessoas que re-
presentam ou oferecam o acesso a comunidade imaginada pelo aprendiz.
Norton (2001) argumenta que aprendizes de uma segunda lingua t€m
imagens de comunidades nas quais eles desejam participar no futuro. Es-
tas comunidades imaginadas t€m um grande impacto na sua aprendiza-
gem da lingua, embora nao sejam membros legitimos de tais comunida-
des.

Kanno (2003) complementa esta visdo ao afirmar que comunida-
des imaginadas podem representar os sonhos de um sujeito para o futuro
em um ponto particular da sua vida. Norton (2000) argumenta que a par-
ticipagdo de um individuo em uma comunidade de pratica particular é
por vezes contestada, seja pela posi¢ao atual do sujeito ou pelo modo que
este é posicionado — ou acredita ser posicionado — pelos outros. Este de-
sejo de pertencer a uma comunidade inacessivel parece ajudar a moldar a
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agéncia de uma pessoa ao passo que ela constréi sua identidade.

A este respeito, Norton e McKinney (2011) sugerem que comuni-
dades imaginadas e identidades também imaginadas exigem ndo menos
esfor¢cos que comunidades reais de prética as quais os aprendizes t€m
seus engajamentos didrios. Os autores ainda sugerem que estas comuni-
dades e identidades imaginadas podem ter um impacto mais forte nos in-
vestimentos realizados na constru¢do das suas identidades.

2. A pesquisa

A abordagem tedrica adotada neste texto tomou por base os con-
ceitos de comunidades imaginadas e identidades imaginadas, particu-
larmente nos trabalhos de Anderson (1991), Lave e Wenger (1991), Nor-
ton Peirce (1995), Norton (2000; 2001), e Wenger (1998). Tais conceitos
oferecem uma melhor compreensao de como a identidade de aprendizes
de uma lingua estrangeira, e ainda futuros professores de linguas, se
constroi ao longo das suas experiéncias de aprendizagem e uso do idio-
ma.

Nesta perspectiva, este trabalho segue um paradigma “explorat6-
rio-interpretativista que utiliza métodos ndo-experimentais, ao gerar da-
dos qualitativos, e permitir uma andlise interpretativa dos dados” (NU-
NAN, 1992, p. 4), em uma tentativa de “fazer sentido, ou interpretar, os
fendmenos segundo os significados que as pessoas atribuem a eles”
(DENZIN & LINCOLN, 1998, p. 3).

Os dados foram gerados a partir de anotagdes pds-aula, da produ-
cdo de narrativas de aprendizagem e de entrevistas semiestruturadas. A
ideia de usar métodos interconectados, ou triangulados, reflete a intengao
de conseguir uma melhor compreensdo da participante envolvida no tra-
balho, uma vez que “a realidade objetiva jamais conseguira ser captura-
da” (DENZIN & LINCOLN, 1998, p. 4). Deste modo, a geragdao dos da-
dos foi conduzida de forma narrativa, com o proposito de ilustrar e inter-
pretar a constru¢do discursiva da identidade desta futura professora de
linguas.

A aluna-professora participante deste estudo, doravante Cris, era
académica do ultimo de um curso de letras portugués/inglés, de uma uni-
versidade publica do centro-oeste brasileiro, e bolsista de extensdo, atu-
ando como professora de ingl€s, em um projeto voltado ao ensino de lin-
guas estrangeiras, na mesma universidade. Para a geracdo dos dados, a
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participante foi solicitada a fazer relatdrios escritos de suas aulas, entre
os meses de mar¢o a julho de 2009. Posteriormente, a producido de uma
narrativa também foi solicitada, onde Cris deveria descrever sua partici-
pacdo no projeto de extensdo em que ministrou aulas, em especial no que
se refere a sua atuacdo como professora de inglés. A narrativa foi produ-
zida no més de setembro de 2009, um més apds o término da participa-
cdo da académica como professora no referido projeto de extensao. Por
fim, entrevistas semiestruturadas foram conduzidas ao longo de todo
processo de geracdo dos dados, visando discutir pontos importantes apre-
sentadas nos demais instrumentos de geracao de dados.

3. As anotacoes pos-aula

A primeira parte da geracdao dos dados para esta pesquisa constou
da coleta e leitura de 30 relatos de aulas durante o primeiro semestre de
2009, produzidos sempre ao término das duas aulas semanais ministradas
por Cris, entre os meses de marco a julho de 2009. Contudo, para este
texto apenas cinco relatos foram selecionados, por serem considerados
mais relevantes pelo pesquisador. As anotagdes pds-aula possibilitaram a
Cris e ao pesquisador melhor entender as experiéncias vivenciadas pela
participante com os alunos, durante sua participacao no projeto.

As anotagOes pOs-aula relataram as experiéncias pedagdgicas de
Cris no ensino de inglés durante o projeto e suas experiéncias linguisti-
cas. Esses relatos suscitavam questionamentos e reflexdes através dos
pontos positivos e negativos de cada aula. Sobre isto, Abrahdo (2002)
afirma que:

A aula € vista sempre como a ponta de um iceberg; os procedimentos sdo
discutidos pensando-se em fatores de diferentes naturezas que podem ter leva-
do o professor a agir de forma como agiu, e a avaliagdo independente do “mé-
todo” seguido, uma vez que se procura salientar os pontos positivos e negati-
vos. (p. 66)

Cruz e Reis (2002) afirmam que uma das maiores preocupagoes
do professor em formacdo € ter uma boa atuagdo no seu primeiro dia de
aula. Durante esse periodo, o professor questiona sua propria competén-
cia profissional e linguistica. E possivel observar no excerto a seguir os
conflitos vivenciados por Cris em seu primeiro dia como professora de
inglés:

Hoje foi o primeiro dia de aula no projeto. Eu tive muito medo. Acredito
que isso seja normal, pois ficou aquela duvida: “sera que dei conta do recado?
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os alunos gostaram de mim? eles vao voltar?”” Bate uma inseguranga! Foi uma
aula inaugural, nos conhecemos um pouco, eu perguntei algumas coisas sobre
eles, se eles estudavam, trabalhavam, e também me apresentei, mas foi legal.
No momento que estive com eles me senti a vontade. (10/03/2009)

Enquanto aluna-professora, Cris acreditava ndo estar preparada
para ministrar aulas de inglés, pois imaginava que seu dominio do idioma
era precario (Cris, entrevista, 2009), afetando assim sua propria identida-
de profissional. Cris parece ter imaginado a identidade de uma professora
inexperiente, e experienciado alguns dos conflitos inerentes a falta de
pratica docente.

Os primeiros dias foram momentos de muita inseguranga e divi-
das para Cris. Pelo fato de ainda nao ter concluido a graduacao, de ser
académica e de ter apenas 20 anos, Cris acreditava ndo conseguir ganhar
a confianga e o respeito dos seus alunos. A maioria dos alunos de Cris es-
tudava com ela na mesma universidade, o que a levou a acreditar que eles
nao lhe dariam credibilidade; outra construcdo identitdria muito presente
nas suas anotacoes, como pode ser observado no excerto a seguir:

Tive receio de ndo conseguir respeito dos alunos, pelo fato de ter dito que
ainda era académica, que ndo tinha o diploma de professora. Alguns alunos
eram mais velhos do que eu e os outros quase da minha idade. Eu pensei que
ndo iria conseguir respeito deles, achei que eles ndo me dariam credibilidade.
Por enquanto, estd tudo bem! Ndo senti nenhum menosprezo da parte deles
por conta disso. (26/03/2009)

Embora o inicio da pratica docente tenha sido uma area de confli-
to para Cris, seus alunos — e também colegas de universidade — a recebe-
ram muito bem. Cris explicou que ser chamada de professora, ou tea-
cher, era algo apenas imaginado por ela, mas que acreditava jamais ocor-
rer (Cris, entrevista, 2009). As inquietacdes iniciais de Cris durante os
momentos iniciais da sua pratica docente estavam gradativamente sendo
superadas pela sua experi€éncia como professora de lingua inglesa, e pela
aparente emergéncia de uma identidade profissional, como pode ser ob-
servado no excerto a seguir:

Agora, ja no segundo més que se iniciaram as aulas, percebo que os meus
alunos realmente sdo iniciantes, entdo confesso ter ficado mais tranquila, por-
que de alguma forma a respeito da lingua inglesa sei mais do que eles. E nés
estamos nos dando bem! Como a maioria dos alunos estuda aqui, eu converso
com eles nos corredores in English! E pouca coisa, como Hello! How are
you? Acho importante isso. E até mesmo em portugués, os alunos me tratam
bem e também trato eles bem. (23/05/2009)

Ap6s dois meses do inicio da participagao de Cris no projeto de
extensdo, como professora de ingl€s, a emergéncia de uma identidade
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profissional pode cada vez mais ser notada. Cris aparentemente ganhou
mais confianga em relacdo a sua pratica docente, sentindo-se, mais segu-
ra para preparar suas aulas (Cris, entrevista, 2009), ao ponto de propiciar
maiores oportunidades de interagdo com a lingua alvo, mesmo fora da sa-
la de aula.

Ja ndo se observa na fala de Cris maiores preocupacgdes com rela-
cdo ao fato de ser uma iniciante na profissao, ou se seus alunos aprovarao
suas praticas de sala de aula. E possivel identificar neste excerto uma
transformacdo na sua identidade imaginada, onde os relacionamentos
construidos com seus alunos contribuiram para atitudes mais confiantes
em sala de aula.

Embora a identidade profissional de Cris esteja cada vez mais
evidenciada, uma inquietacdo constante emerge nas suas anotagdes pos-
aulas — a questdo da sua competéncia linguistica. No excerto a seguir,
Cris explica como lidou com uma situacdo onde seu conhecimento da
lingua foi posto a prova:

Hoje, um aluno perguntou qual a diferenca entre o find e to find out, e fa-
lei que ndo sabia. Eu falei: “Eu vou olhar no diciondrio e ver para vocés”’; nao
fiquei envergonhada, pois sempre que acontecem situacdes assim, que nao
posso, ndo sei responder no momento, eu pesquiso € na proxima aula respon-
do para eles. Esses problemas no aspecto linguistico quase néo acontecem,
pois eles realmente sdo iniciantes, entdo, nao fazem muitas perguntas. Os alu-
nos estdo mesmo no inicio de sua aprendizagem de outro idioma, entdo eles
precisam mais de mim, jd que sou a professora deles. (28/04/2009)

Diante da situagdo apresentada, Cris ndo demonstrou constrangi-
mento frente a um problema comum nas salas de aula de lingua estran-
geira. Ao contrério, Cris mencionou que pelo fato dos seus alunos serem
iniciantes, ndo fazem muitos questionamentos deste tipo, se colocando
como uma das maiores fontes de insumo neste contexto de aprendiza-
gem. E possivel observar ainda no excerto a reconstrucdo da prépria pra-
tica docente de Cris, e a consequente emergéncia de sua identidade de
professora de inglés.

A experiéncia de Cris como professora de um grupo iniciante de
inglés parece ter contribuido para a constru¢do de uma soélida identidade
profissional, sendo possivel notar momentos de reflexdo sobre o com-
prometimento de seus alunos com a aprendizagem da lingua alvo, como
pode ser observado no excerto a seguir:

Quero confessar que ndo tenho problemas com os alunos, porque eles s@o
adultos; entdo esse processo de ensino e aprendizagem se tornou mais facil; os
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alunos t&m mais responsabilidade e autonomia e procuram estudar sozinhos,
ndo dependendo apenas de mim. Tudo o que eu preparo eles topam em fazer.
Eles hoje participaram muito da aula. Ndo sé hoje; eles participam bastante.
Estou muito feliz pelo fato de eles terem se comunicado um pouco mais em
lingua inglesa. (30/06/2009)

Cris parece ter desenvolvido com seus alunos um processo intera-
tivo e participativo de comunica¢do na lingua-alvo. Para ela, este proces-
so foi possivel pelo fato dos seus alunos serem adultos, e que por isto, se-
riam “mais responsdveis e autdbnomos em relagdo ao processo de ensino e
aprendizagem de uma segunda lingua” (Cris, entrevista, 2009). Cris pa-
rece ter imaginado para seus alunos a identidade de alunos de linguas
comprometidos com sua aprendizagem, em especial, devido ao elevado
indice de participagdo nas atividades propostas por ela em sala de aula.

Cris ainda expressa seu comprometimento com seus alunos ao
ressaltar que sempre prepara suas aulas, tentando imaginar quais questio-
namentos poderiam surgir; além de pesquisar novos léxicos, e buscar na
internet sites de pronuncia para auxiliar com as palavras que ela ndo tem
plena certeza da sua pronuncia (Cris, entrevista, 2009). Dessa forma, Cris
parece investir ndo somente nas praticas da sua futura profissdo, mas
também no seu proprio aprimoramento linguistico.

E possivel notar pelas anotacdes pés-aula de Cris, que ela se en-
contra em um processo de transformacgdo da sua identidade, impulsiona-
da pelas suas necessidades e as necessidades dos seus alunos, permitindo
que suas praticas docentes caminhem juntas a uma reconstrucao das suas
identidades imaginadas. A seguir, serd apresentada a andlise da narrativa
de aprendizagem produzida por Cris, onde ela relata sua experiéncia co-
mo professora de inglés no projeto de extensdo. A andlise deste instru-
mento buscou identificar a origem das identidades imaginadas por Cris, e
de que modo estas identidades permaneceram ou foram reconstruidas
apOs sua participacdo no projeto como professora.

4. A narrativa de aprendizagem

A analise preliminar da narrativa produzida por Cris sobre sua
participacdo como professora de lingua inglesa no projeto possibilitou a
identificacdo da origem de algumas de suas identidades imaginadas; além
de permitir um melhor entendimento das transformagdes que estas iden-
tidades sofreram no decorrer das experi€ncias docentes da participante.

Foi possivel perceber na andlise da narrativa uma forte identifica-
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¢do de Cris com a lingua inglesa e com seu comprometimento na apren-
dizagem do idioma. Embora Cris alegue ter se identificado com a lingua
durante sua graduagdo em Letras, ela reconhece ndo ter recebido um en-
sino de qualidade desta disciplina durante sua educacio bdsica. Nota-se,
entdo, uma possivel relacdo entre a insegurancga apresentada por Cris nas
primeiras aulas ministradas no projeto e sua prépria historia de vida de
aprendiz. Contudo, como ja apresentado, este sentimento de inseguranca
fo1 substituido por uma identidade profissional confiante.

Ao retomar suas experiéncias com a lingua inglesa e os impactos
destas na constru¢do da sua identidade de aprendiz de uma lingua estran-
geira, Cris enfatizou a importancia do contato com a lingua ofertado por
uma de suas professoras de ingl€s na graduacdo em letras, que parece ter
positivamente impactado sua identidade de aprendiz de inglés. Este pri-
meiro contato com a lingua na graduagao parece ter de algum modo con-
tribuido para que ela investisse na sua identidade de usudria e aprendiz
do idioma, e aceitasse o desafio de aprender uma nova lingua. Veja o que
Cris diz a este respeito:

Quando a professora de lingua inglesa chegou e comecou a falar, eu ja me
apaixonei. Foi amor a primeira vista, apesar de ndo saber nada em inglé€s, por
questdes do ensino deficitario que tive. Entdo, acredito que devido a essa pai-
xdo, eu comecei a me esfor¢ar mais, estudar mais, fazendo todas as atividades
dessa disciplina e ainda ajudando os meus colegas. (Cris, narrativa, 2009)

A experiéncia inicial de Cris com a lingua inglesa na graduacao
parece té-la impactada positivamente na aprendizagem de ingl€s, favore-
cendo a construcdo de uma identidade imaginada — a de falantes de in-
glés. Cris também compara a comunidade imaginada de falantes de in-
glés, representada pela sua professora na graduacdo, com outros contex-
tos de aprendizagem, como, por exemplo, a escola publica. Para Cris, a
escola publica é imaginada como ndo sendo o espaco apropriado para
aprender uma lingua estrangeira, ao relatar o ensino deficitario que rece-
beu (Cris, narrativa, 2009).

Apesar da area de conflito vivenciada por Cris frente a utilizagao
da lingua inglesa nas suas aulas da graduacd@o e nas aulas que ministrava
no projeto, Cris buscava superar estas dificuldades buscando se empe-
nhar mais na aquisi¢cdo da lingua, exercendo sua agéncia na busca dos
seus objetivos, reais ou imaginados.

As minhas dificuldades foram superadas. Entdo, eu busquei estudar mais
e mais; sempre estava fazendo alguma coisa voltada para o meu aprendizado
de lingua inglesa, e as atividades que eram uma obrigacdo para muitos, eu fa-
zia com prazer. (Cris, narrativa, 2009)
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Cris parece ter exercido sua agéncia para aprimorar seu conheci-
mento da lingua. A este respeito, Pavlenko e Norton (2007) alegam que
as identidades imaginadas sdo fontes de agéncia e investimento na apren-
dizagem da lingua alvo, e isto parece ser verdade para Cris ao imaginar a
identidade de aprendiz de inglés e professora bem-sucedida.

Cris parece acreditar que o conhecimento da lingua inglesa possa
ter favorecido o surgimento de identidade imaginada de usudria do idio-
ma, e que também seus investimentos nas praticas da lingua deveriam ser
compreendidos no contexto das suas futuras oportunidades profissionais,
onde ela teria a chance de aproveitar os beneficios que o capital cultural
adquirido poderia trazer a ela. Ou seja, as identidades imaginadas por
Cris de aprendiz e usuaria de inglés parecem ter fortalecido nela os inves-
timentos nas praticas do idioma em diferentes contextos sociais, 0 que
pode ter impactado sua identidade em construcao.

5. Identidades ressignificadas

Algumas mudancas significativas puderam ser observadas em re-
lacdo as identidades imaginadas por Cris. Primeiramente, uma grande
area de conflito apontada nas suas anotagdes pds-aulas e na sua narrativa
fazia referéncia a sua falta de seguranca frente aos seus alunos na sala de
aula. Contudo, no decorrer das suas aulas, uma identidade cada vez mais
confiante de professora emerge. O excerto abaixo evidencia umas destas
mudancas:

Em 2009, o dltimo ano da minha graduacfo, fui convidada para ministrar
aulas no mesmo projeto em que era aluna, e hoje professora. Achei que isso
estava fora do meu alcance, mas aconteceu e estd sendo uma experiéncia im-
portantissima para a minha profissional e pessoal. Profissional pelo fato de es-
tar desenvolvendo ainda mais a competéncia linguistica, e pessoal por estar
mudando a minha postura como pessoa. E a minha vergonha de falar ao publi-
co ja superou as minhas expectativas, pois a cada dia estou me comunicando
melhor e mais desinibida. (Cris, narrativa, 2009)

Ao introduzir diferentes contextos ao relembrar suas experi€ncias
como docente de inglés, Cris parece construir identidades particulares de
pratica, ao mesmo tempo em que fortalece seus sonhos e desejos em re-
lacdo a ser uma participante da comunidade de professores de inglés, in-
vocando diferentes representagdes da sua propria identidade.

Outra mudanca vivenciada por Cris diz respeito a substituicao de
um sentimento de inseguranga frente aos seus alunos, por estes serem ou
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da mesma idade ou mais velhos que ela, por outro de confianga no decor-
rer das suas aulas. A este respeito, Block (2007) argumenta que para par-
ticipar em certas comunidades de pratica, a participacdo sempre comega
de forma periférica, mas ela precisa ser legitimada, ou seja, o sujeito pre-
cisa ser tratado como um membro aceitdvel da comunidade que deseja
participar, como sugerido pelo excerto a seguir:

Quero dizer que tive receio de conseguir respeito, porque a maioria dos
alunos sdo mais velhos do que eu; e os outros sdo quase da minha idade. Era
uma inseguranca da minha parte, mas em nada isso nos atrapalhou e conse-
guimos criar um clima confidvel no ambiente sala de aula. (Cris, narrativa,
2009)

E possivel notar que apés algum tempo de convivéncia com seus
alunos, o que a principio era uma drea de conflito para Cris, deixou de ser
um problema, uma vez que ela afirma ter conseguido criar um ambiente
de interacdo em sala de aula, onde diferencas como a faixa etéria ja ndo
importavam mais.

A participacdo de Cris como professora de ingl€s no projeto pare-
ce ter oferecido a ela uma significativa oportunidade de pratica docente,
como também de aprimoramento linguistico em relacdo a lingua inglesa,
como pode ser observado no excerto a seguir:

Enfim, o projeto estd me oferecendo a oportunidade da pratica docente
para a minha formagdo profissional e adquirir novos conhecimentos enquanto
aluna-professora, e o aprimoramento do meu conhecimento linguistico através
das aulas, desenvolvendo as quatro habilidades: reading, writing, listening e
speaking. A minha participacdo no projeto tem sido extremante importante pa-
ra a minha formag@o profissional. (Cris, narrativa, 2009)

Além das oportunidades de prética docente e de lingua inglesa,
representadas pela participagdo de Cris no projeto, € possivel também
observar um maior comprometimento em relagao a sua identidade profis-
sional, uma vez que Cris reconheceu seu engajamento com as atividades
inerentes a uma professora, como pode ser notado no excerto a seguir:

Tinha o compromisso de lecionar por um semestre todo. Apesar de serem
sO duas aulas semanais, confesso nao ter sido uma tarefa facil ir todos os dias,
chovendo ou fazendo sol; preparar aulas, pois isso foi tudo muito novo para
mim, porque eu, em toda a minha vida, s6 estudava, ndo trabalhava, e o proje-
to se tornou o meu trabalho, com responsabilidades, horarios e comprometi-
mento com os outros. (Cris, narrativa, 2009)

Ao se conscientizar das suas proprias acoes, Cris passa a entender
até mesmo as contradi¢cdes de tudo o que permeia o processo no qual esta
inserida e onde exerce o seu papel de professora, podendo transformar
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essas agdes e agir como participante consciente e sujeito do processo so-
cio-histdrico que esta envolvida, o que pode ser observado no excerto a
seguir:

Cabe relatar que eu sempre preparava minhas aulas antes; tentava pensar
nos questionamentos que podiam surgir na aula; pesquisava antes, e quando
ocorriam perguntas que eu ndo sabia responder nas aulas, eu pesquisava e res-
pondia a eles na aula posterior. E além de trabalhar com todos os exercicios
dos livros, eu também pedia para que eles fizessem atividades de escrita e as
corrigia em casa, e devolvia para eles apontando os erros e enaltecendo os
acertos também. Ao preparar as aulas, eu estava aprimorando meu dominio

linguistico e, consequentemente, a minha competéncia comunicativa. (Cris,
narrativa, 2009)

Por fim, a mais importante ressignificacao identitaria de Cris diz
respeito a sua identificacdo profissional. Embora Cris tenha afirmado se
encantar com a lingua inglesa desde sua primeira aula na graduacdo em
Letras, ela ainda acreditava ndo ter condi¢des de assumir uma sala de au-
la como professora de lingua inglesa, em especial pelas dificuldades en-
frentadas por ela em relagdo ao seu dominio do idioma.

Gostaria de confessar que no comeco tive muito medo. Acredito que seja
normal, pois fica aquele questionamento: “serd que vou dar conta?”’” Mas com
passar dos dias, vocé percebe que € capaz de contribuir para a sua aprendiza-
gem e aprendizagem do outro, e isso é muito prazeroso. (Cris, narrativa, 2009)

ApOs algumas aulas transcorridas, ndo sO este sentimento foi
abandonado, como também substituido por uma vontade de contribuir
significativamente para a aprendizagem dos seus alunos, numa forte
identificacdo com sua futura profissao.

Embora Cris viva em comunidades reais de prética e construa
comunidades imaginadas que a leve a investir em identidades também
imaginadas, ela enfrentou alguns conflitos ao tentar ter acesso a algumas
destas comunidades, como, por exemplo, o sentimento de ndo ser tdao
competente quanto desejaria para assumir uma sala de aula de lingua in-
glesa. Em outras palavras, as identidades de Cris foram construidas nao
somente pelas posi¢des subjetivas adotadas ou desejadas por ela, mas
também por aquelas que ela ndo desejava. A construcdo da identidade de
Cris parece ter sido moldada pela combinacao de sua participa¢do e nao-
participacdo em determinadas comunidades de prética, fossem estas ima-
ginadas ou ndo, e que suas identidades em constru¢do deveriam ser en-
tendidas na juncao do conflito de interesses entre o desejado e o real.
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6. Para refletir

As experiéncias vividas por Cris como aprendiz de ingl€s, usudria
do idioma, e como futura professora de linguas parecem ter contribuido
para emergéncia de suas identidades imaginadas. Estas identidades ima-
ginadas, por sua vez, podem ter impactado os investimentos realizados
por Cris na construcao das suas identidades.

As experiéncias descritas por Cris, bem como suas identidades
imaginadas, retratam vivéncias na universidade como académica do cur-
so de letras e como professora de inglés do referido projeto de extensao,
exercendo sua agéncia na constru¢do da sua identidade de aprendiz de
inglés e de professora do idioma.

E possivel afirmar que Cris possui uma histéria social complexa e
multiplos desejos. Deste modo, seus investimentos nas praticas da lingua
inglesa e nas praticas docente no projeto deveriam ser entendidos dentro
de uma perspectiva sociolégica que conectaria seus desejos e comprome-
timentos em aprender uma lingua estrangeira a sua identidade em cons-
trucdo como professora de inglés.

A identidade imaginada de futura professora parece ter contribui-
do para que Cris investisse nas praticas do seu curso de graduag¢do, como,
por exemplo, estagidria de linguas e bolsista do curso, o que de algum
modo marcou sua identificacdo e investimentos no curso, garantindo a
ela o capital cultural suficiente para poder ser considerada uma partici-
pante legitima das referidas comunidades de pratica.

Por fim, Cris parece estar construindo quem ela é e como ela de-
seja ser reconhecida no contar das suas experiéncias de aprendiz e pro-
fessora de inglés. Ela parece estar construindo sua identidade no encontro
de multiplas condicdes, como, por exemplo, diferentes ambientes escola-
res, experiéncias de aprendizagem, e investimentos nas diversas praticas
de docente e de aprendiz de uma lingua estrangeira. As experiéncias vi-
vidas por Cris com as praticas da lingua e de ensino do idioma parecem
ter contribuido para constru¢do da sua identidade de aprendiz, usudria da
lingua e futura professora de linguas.
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