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RESUMO

O presente artigo apresenta algumas reflexdes sobre a importancia da leitura do
texto literario nas aulas de lingua portuguesa do ensino fundamental. Quando falamos
do aprimoramento da leitura e da formacao de leitores, o texto literario se torna um
recurso indispensavel. A literatura é essencialmente importante na construcao do in-
dividuo em formacao, pois através dela, o sujeito pode satisfazer suas necessidades e
ainda assumir uma atitude consciente em relacio ao mundo. Sendo assim, o artigo
aborda questées como a leitura do texto literario na sala de aula e o papel do leitor na
formacido em sua propria formacao. Para fundamentarmos nossos estudos, recorre-
mos aos principios tedricos de Vilson Leffa, Isabel Solé, Joaquim Dolz e Bernard
Schneuwly, entre outros, além dos conhecimentos praticos de sala de aula. Expusemos
também um relato de uma experiéncia produtiva, utilizando a leitura de uma obra li-
teraria nas aulas de lingua portuguesa com alunos do 6° ano de uma escola municipal
de Campo Grande (MS) no ano de 2014. Ao final desta experiéncia, pudemos observar
que o trabalho desenvolvido, foi de imensa valia, pois contribuiu para agucar o gosto
pelo texto literario, aprimorar a leitura e ajudar os alunos a solucionar suas préprias
dificuldades durante a leitura do livro.

Palavras-chave: Leitura. Texto literario. Ensino fundamental. Relato. Experiéncia.

1. Introdugao

A leitura € uma habilidade essencial para a busca de informagao e
conhecimento. Com ela nos sentimos detentores do saber e, por meio de-
la, podemos conhecer o mundo. Trata-se de uma atividade complexa que
envolve questdes que vao além do entendimento semantico das palavras.

Ler exige entendimentos sobre fatores ideoldgicos, culturais, filo-
soficos, sociais, que muitas vezes, estdo explicitos nos textos, por isso, ha
que se voltar o olhar para o aprendizado e desenvolvimento da habilidade
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da leitura em sala de aula, visto que, em suas relagdes sociais, os alunos
precisam ler o mundo no sentido mais amplo desse conceito.

O aluno consegue ler o mundo e construir seu proprio conheci-
mento e criticidade a partir de seu repertorio de leitura, assim a escola
tem um papel relevante no aprimoramento dessa habilidade.

Ao buscar o aperfeicoamento da leitura e a formagao de leitores, a
escola tem no texto literario, um recurso indispensavel, pois a literatura é
essencialmente importante na construcao do individuo em formacao.
Através dela, o sujeito pode satisfazer suas necessidades e ainda assumir
uma atitude consciente em rela¢cao ao mundo.

Deste modo, existem muitos professores comprometidos com o
ensino da literatura. Educadores que entendem a importancia dos textos
literarios na constru¢do do intelecto e na formagao de leitores procuram
inclui-los em seus planejamentos de aula.

Entretanto, a utilizacdao do texto literdrio, na escola, as vezes, é
timida, pois depende da relagdo de proximidade que o professor e o aluno
tém com os textos. Dessa forma, ndo usam os literarios e acabam desper-
dicando o tempo com textos que, muitas vezes, induzem a repeti¢do e
alienacao; textos que ndo permitem a reflexao e a criatividade.

Diante dessa realidade, duas perguntas motivaram a produ¢ao des-
ta pesquisa:

Por que € importante ler textos literarios na sala de aula?

Visto que a leitura € um processo interativo, onde o leitor tem um
papel relevante, qual o papel do leitor na formacao de leitores?

O artigo, entdo, busca refletir sobre a importancia da leitura do
texto literdrio nas aulas de lingua portuguesa e o papel do leitor na for-
macao de leitores, além de relatar uma experiéncia exitosa com o texto li-
terario, nas aulas de leitura do sexto ano do ensino fundamental, em uma
escola municipal de Campo Grande — MS no ano de 2014.

Para fundamentarmos nossos estudos, recorremos aos principios
tedricos de Vilson Leffa, Isabel Solé, Joaquim Dolz, Bernard Schneuwly,
entre outros, além dos conhecimentos praticos de sala de aula.

Destaca-se a importancia deste tema, uma vez que o texto literario
oportuniza o individuo a refletir e a posicionar-se diante de diversas situ-
acoes da vida, contribui para agucar o gosto pela obra literaria, aprimora
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a leitura e ainda auxilia no desenvolvimento da competéncia discursiva.

Ao final desta experiéncia, pudemos observar que o trabalho de-
senvolvido, foi de imensa valia, pois contribuiu para agucar o gosto pelo
texto literdrio, aprimorar a leitura e ajudar os alunos a solucionar suas
proprias dificuldades durante a leitura do livro.

2. A leitura do texto literario na sala de aula

A leitura é uma competéncia que permanentemente estd em cons-
trucdo. Diante das variadas leituras que, dentro da escola ou fora dela,
podem ser feitas, observamos o importante papel da literatura na desco-
berta de saberes e também do mundo, como afirma Held (apud VIEIRA,
1989, p. 11):

A literatura tem sido ao longo da histéria, uma das formas mais importan-
tes de que dispde o homem, ndo s6 para o conhecimento do mundo, mas tam-
bém para a expressdo, criacdo e re-criacdo desse conhecimento. Lidando com
o imagindrio, trabalhando a emocgdo, a literatura satisfaz sua necessidade de
ficcdo, de busca de prazer. Conhecimento e prazer fundem-se na literatura, e
na arte em geral, impelindo o homem ao equilibrio psicologico, e “faz reunir
as necessidades primordiais da humanidade: a aprendizagem da vida, a busca
incessante, a grande aventura humana”.

Segundo Faria (1999, p. 9), “[...] a literatura pode ocupar um lugar
primordial na formagao escolar”. Ela ¢ importante para o desenvolvimen-
to intelectual do individuo e pode servir de apoio para a construgdo de
conhecimento e também crescimento cultural e humano.

Candido (1988, p. 175) também justifica a importancia da literatu-
ra, dizendo que

[...] ela é fator indispensdvel de humanizagdo e, sendo assim, confirma o ho-
mem na sua humanidade, inclusive porque atua em grande parte no subcons-
ciente e no inconsciente. Nesse sentido, ela pode ter importincia equivalente a
das formas conscientes de inculcamento intencional, como a educagéo famili-
ar, grupal ou escolar.

E diz ainda que:

Por isso € que nas nossas sociedades a literatura tem sido um instrumento
poderoso de instrucdo e educacdo, entrando nos curriculos, sendo proposta a
cada um como equipamento intelectual e afetivo. Os valores que a sociedade
preconiza ou os que considera prejudiciais, estdo presentes nas diversas mani-
festagdes da fic¢do, da poesia e da acdo dramatica.

A literatura produz no aluno, o prazer estético, o enriquecimento
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linguistico, amplia a sensibilidade, incentiva a criatividade e a reflexao
critica, além de ser fonte de riqueza cultural e instrumento de humaniza-
¢ao.

Ou seja, quanto mais o individuo tem acesso aos textos literarios,
mais conhece sobre si mesmo e mais efetivamente participa do meio so-
cial em que vive.

Candido (1988) a considera como um direito de todos, pois se en-
tendermos que ninguém pode viver sem a literatura, representada por di-
ferentes criagdes poéticas, ficcionais e dramdticas, entdo ela pode ser
considerada um direito universal, onde todos precisam ter livre acesso
para conhecer e vivenciar a experié€ncia literaria.

Assim, a presencga de textos literdrios na escola favorece o cresci-
mento intelectual dos educandos, pois além dos beneficios anteriormente
citados, os alunos ainda reconhecerdo suas particularidades e singulari-
dades, as quais autenticam seu modo particular de usar a linguagem, co-
mo preconiza os Pardmetros Curriculares Nacionais (1998, p. 27): “O
tratamento do texto literario oral ou escrito envolve o exercicio de reco-
nhecimento de singularidades e propriedades que matizam um tipo parti-
cular de uso da linguagem”.

De acordo com Zilberman (1988, p. 10), “A escola € o lugar onde
se aprende a ler e a escrever, conhece-se a literatura e desenvolve-se o
gosto de ler.” Assim, a escola por sua vez, pode oportunizar atividades
significativas com os textos literarios ligando-os ao contexto social do
aluno.

Como l6cus do ensino aprendizagem, a escola é uma agéncia que
oportuniza aos seus educandos, o maior contato possivel com os diferen-
tes géneros, permitindo a constru¢do das competéncias comunicativas
necessarias, que os ajudardo a interagir com o mundo € a criar uma pos-
tura critico-reflexiva diante dos diferentes discursos produzidos.

3. O papel do leitor
Segundo os PCN (1998, p. 69):

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de com-
preensdo e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conheci-
mento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem
etc. Ndo se trata de extrair informacfo, decodificando letra por letra, palavra
por palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias de selecdo, an-
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tecipacdo, inferéncia e verificag@o, sem as quais ndo é possivel proficiéncia.

A leitura € uma atividade interativa e o papel do leitor neste pro-
cesso € de construtor. Aquele que se utiliza de estratégias como selecao,
antecipacdo, inferéncia e verificagdo para construir o sentido do texto.

Na definicao geral de Leffa (1996, p. 10-11), “ler €, na sua essén-
cia, olhar uma coisa e ver outra [...] é reconhecer o mundo através de es-
pelhos”, e esses espelhos podem ter diferentes leituras dependendo dos
seus observadores, ou seja, do leitor, que € um elemento relevante no
processo de leitura.

Porém, é também necessdrio que se considere o papel do texto e a
interacdo entre o leitor e o texto, pois a complexidade do processo nao
nos permite avaliar os elementos isoladamente.

Desse modo, ressaltamos a importancia do encontro do leitor com
0 texto, pois para ocorrer uma interacao € preciso, além das competéncias
basicas, querer ler. Assim, a inten¢do do leitor torna-se um fator impor-
tante no ato da leitura.

Para ler e compreender o texto € importante ter conhecimentos
prévios sobre o que se estd lendo. O leitor atribuird diferentes significa-
dos para a sua leitura, de acordo com o seu conhecimento sobre o assunto
lido. Segundo Leffa (1996, p. 13): “o contetido ndo se transfere no texto
para o leitor, mas antes se reproduz no leitor...” E ainda:

A riqueza da leitura no estd necessariamente nas grandes obras cldssicas,
mas na experiéncia do leitor ao processar o texto. O significado nao estd na
mensagem do texto, mas na série de acontecimentos que o texto desencadeia
na mente do leitor. (LEFFA,1996, p. 15).

Nessa perspectiva, Leffa (1996, p. 22) completa que “Leitor e tex-
to podem ser representados como duas engrenagens. Quanto melhor o
encaixe entre um e outro, melhor a compreensao do texto.” Ou seja, a
distancia entre o leitor e o texto ditard o grau de interagao.

Diante disso, pensando na escola, como um lugar propicio para o
desenvolvimento da leitura, nos reportamos as palavras de Lajolo (2004,
p. 07) quando diz que ler ultrapassa o conhecimento de leitura escolar,
uma vez que se constitui em uma habilidade construida a partir da intera-
¢do do leitor com o mundo:

Ninguém nasce sabendo ler: aprende-se a ler 2 medida que se vive. Se ler
livros geralmente se aprende nos bancos da escola, outras leituras se aprendem
por ai, na chamada escola da vida: a leitura independe da aprendizagem for-
mal e se perfaz na interagéo cotidiana com o mundo das coisas e dos outros.
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Assim, a formagcdo de um leitor maduro constitui-se pela pelas
leituras feitas ao longo de sua vida, as quais contribuirdo para o processo
de interacdo e compreensdao do texto, mas a escola também participa
desse processo de amadurecimento quando cria oportunidades para a
leitura, conforme pontua Geraldi (2008, p. 99):

A qualidade (profundidade?) do mergulho de um leitor num texto depen-
de — e muito — de seus mergulhos anteriores. A quantidade ainda pode gerar
qualidade. Parece-me que deveremos — enquanto professores — propiciar um
maior nimero de leituras, ainda que a interlocucdo que nosso aluno faga hoje
com o texto esteja aquém daquela que almejariamos: afinal, quem € o leitor,
ele ou nds?

Sendo assim, quanto mais momentos para leituras a escola puder
oportunizar ao aluno, maior serd a contribui¢do para a formacado de leito-
res, pois aumentando o repertorio de leitura, mais conhecimento o leitor
terd para interagir com o texto e produzir sentido.

4. Um relato de experiéncia

Entendendo a importincia e a necessidade de incentivar a leitura
de textos literarios nas aulas de lingua portuguesa, propomos entao, uma
sequéncia didatica com a turma do 6° ano do ensino fundamental de uma
escola municipal de Campo Grande — MS, no ano de 2014 que desenvol-
vesse o gosto pela leitura, o aprimoramento da competéncia, a reflexdo e
o contato com o texto literdrio.

Escolhemos um livro disponivel na biblioteca da escola, que aten-
desse as necessidades de aprendizagem, mas que também despertasse o
desejo de ler, pois segundo Leffa (1996) “o leitor precisa possuir, além
das competéncias fundamentais para o ato da leitura, a inteng¢ao de ler”.
Acreditamos que para o leitor interagir com o texto e at€ mesmo ampliar
suas leituras, € preciso ter prazer no que se esta lendo. Essa posi¢cdo, tam-
bém ¢ defendida pelos PCN (1998, p. 71): “Tomando como ponto de par-
tida as obras apreciadas pelo aluno, a escola deve construir pontes entre
textos de entretenimento e textos mais complexos estabelecendo as cone-
x0es necessarias para ascender a outras formas culturais”.

O livro escolhido foi Rick e a Girafa, de Carlos Drummond de
Andrade. A obra é uma antologia com 27 contos pequenos e faceis de ler,
que retratam diferentes situacdes do dia a dia.

Escolhemos o conto “Os pescadores” para relatar a experiéncia e
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apresentar as estratégias utilizadas para a leitura do texto em questdo, as
quais serviram também para a leitura dos demais contos do livro.

Para iniciar o trabalho, comecamos conhecendo o autor e o género
textual. Os alunos foram para a sala de tecnologias e fizeram uma pes-
quisa direcionada para conhecer melhor o autor (vida, obra, estilo, curio-
sidades, o fascinio pelas palavras desde a infincia etc.). A turma foi divi-
dida em grupos e a pesquisa resultou em trabalhos que foram apresenta-
dos oralmente na sala de aula.

Por ser um texto curto que apresenta historias do cotidiano, o con-
to se tornou bem acessivel para o nivel da turma e esse foi um dos moti-
vos para se trabalhar esse género.

Por ser um texto narrativo, ele apresenta algumas especificidades
como: narrador, lugar, enredo, personagens, tempo, espaco, tipos de dis-
curso e essas particularidades foram evidenciadas e estudadas durante e a
apos a leitura.

Antes da leitura, servindo de motivag¢ao, apresentamos brevemen-
te a obra, falamos o qué seria lido e por que seria lido.

Com o livro nas maos, comecamos a leitura pela capa. Os alunos
observaram os recursos visuais € responderam as seguintes pergunta: o
que as ilustragdes informam sobre o texto? De que modo elas formam ou
deformam a compreensado do texto? Por que serd que o autor colocou este
nome no livro? Sobre o qué ele ird falar? Essas perguntas ajudaram os
alunos a levantar hipdteses e também a agucar o desejo pela leitura do li-
VIO.

A leitura ocorreu de maneira colaborativa entre professor e alu-
nos, utilizando uma sugestao didatica para formagao de leitores, proposta
pelos PCN (1998 p. 72): “A leitura colaborativa [...] € uma excelente es-
tratégia didatica para o trabalho de formacao de leitores [...]".

Assim, foram possiveis as inferéncias necessdrias tanto do profes-
sor como do aluno para a compreensdao do texto. Quando foi preciso,
ocorreram paradas para recapitular, sanar dividas de compreensdo e con-
firmar ou refutar hipdteses nos trechos lidos.

Durante a leitura, os alunos também observaram as ilustragoes, re-
lacionando-as com o texto e expondo dificuldades ou compreensoes dife-
rentes.

ApoOs a leitura, propusemos estratégias que priorizassem a com-
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preensao do texto.

Primeiramente, recapitulamos oralmente a historia completa para
os alunos compreenderem melhor as atitudes das personagens e identifi-
carem os fatos fundamentais da historia.

Fizemos entdo, os seguintes questionamentos: Por que essa narra-
tiva faz parte do capitulo "Confusdes e surpresas"? Ha confusodes e sur-
presas no conto? Por qual motivo a narrativa se tornou engracada?

Depois, ressaltamos a estrutura do texto, o foco narrativo e o dis-
curso direto analisando fragmentos do conto. As quebras de expectativa
que geraram humor no conto também foram analisadas.

Para a reflexdo, foram discutidos os seguintes pontos: O texto ini-
cia-se com “Domingo pede cachimbo”, qual o significado desta expres-
sdo para o texto? Quais outras expressoes no texto revelam informacoes
importantes para compreender o contexto do conto?

Analisamos a questdo da verossimilhanca e perguntamos: O fato
narrado no conto acontece na vida real? As personagens dao a impressao
de existirem verdadeiramente? E a casa e a familia de um dos pescado-
res, existem de verdade? Com esses questionamentos mostramos que o
fato narrado assemelha-se a realidade, mas € inventado.

Por fim, discutimos a funcdo dos meios de comunicagdes, princi-
palmente a TV. Induzimos os alunos a refletir se tudo o que vemos na te-
levisdo € realmente verdadeiro. Qual o objetivo do programa citado no
conto? Era expor uma realidade ou manipular uma informacao? Sera que
ha no texto alguma critica aos meios de comunicacao em massa?

Em toda a leitura, os alunos foram constantemente incitados a
avaliar a sua compreensao sobre o texto e conforme eles iam falando so-
bre suas dificuldades, eram questionados a pensar em qual medida tomar
para resolver o problema, pois segundo Leffa (1996): “O leitor deve sa-
ber quando estd entendendo bem um texto, quando a compreensao esta
sendo parcial ou quando o texto nao faz sentido”.

Assim, durante as leituras dos contos procuramos utilizar as se-
guintes estratégias:

Definir o objetivo de uma determinada leitura [...]; Identificar os segmen-
tos mais ou menos importantes de texto [...]; Distribuir a atencdo de modo a se
concentrar mais nos segmentos mais importantes [...]; Avaliar a qualidade da
compreensdo que estd sendo obtida da leitura [...]; Determinar se os objetivos
de uma determinada leitura estdo sendo alcancados [...]; Tomar as medidas
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corretivas quando falhas na compreensao sdo detectadas [...] e Corrigir o rumo
da leitura nos momentos de distracdo, divagacdes e interrupcdes [...].
(BROWN, 1980, apud LEFFA, 1996, p. 46 e 47).

Essas atividades, defendidas por Brown (1980), auxiliaram o de-
senvolvimento do trabalho e ajudaram os alunos do 6° ano a compreen-
der melhor o processo de compreensado textual e o papel do leitor no pro-
cesso de leitura, pois os mesmos participaram das leituras e discussoes
mostrando-se dispostos a interagir com o texto e a compreender a sua be-
leza linguistica e também estética.

5. Consideragoes finais

Diante disso, concluimos que o trabalho desenvolvido, foi de
imensa valia, pois contribuiu para incentivar o gosto pela leitura do texto
literario entre os alunos do 6° ano, aprimorar o processo de leitura e aju-
dar os alunos a solucionar suas proprias dificuldades durante a leitura dos
contos.

Tais contribui¢des renderdo frutos ainda maiores, porque além de
aproximar os alunos das belezas contidas nas obras literarias, poderao
utilizar as estratégias desenvolvidas, em outras oportunidades de leitura
que contribuirdo para o processo de formacao do leitor.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BRASIL. Ministérios da Educacdo. Pardmetros curriculares nacionais:
Terceiro e quarto ciclo do ensino fundamental: lingua portuguesa. Brasi-
lia: MEC/SEF, 1998.

CANDIDO, A. O direito a literatura. In: . Vdrios escritos. Rio de Ja-
neiro: Ouro sobre Azul; Sdao Paulo: Duas Cidades, 2004, p. 169-191.

FARIA, M. A. Parametros curriculares e literatura: as personagens de
que os alunos realmente gostam. Sao Paulo: Contexto, 1999.

GERALDI, J. W. (Org.). O texto na sala de aula. 4. ed. Sao Paulo: Atica,
2008.

LAJOLO, M. Do mundo da leitura para a leitura do mundo. 6. ed. Sao
Paulo: Atica, 2005.

LEFFA, V. J. Aspectos da leitura: uma perspectiva psicolingiiistica. Por-

Revista Philologus, Ano 21, N° 61 Supl.: Anais do VIl SINEFIL. Rio de Janeiro: CiFEFiL, jan./abr.2015 309



Clverto Haminerso de Esliacos Fitolspions e L inguaitions

to Alegre: Sagra: DC Luzzato, 1996.

DOLZ, J.; SCHNEUWLY, B. Géneros orais e escritos na escola. Trad. e
org.: Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro. Campinas: Mercado de Letras,
2004.

SOLE, 1. Estratégias de leitura. 6. ed. Porto Alegre: Artes Médicas,
1998.

VIEIRA, A. O prazer do texto: perspectiva para o ensino de literatura.
Sao Paulo: EPU,1989.

ZILBERMAN, R. A leitura e o ensino da literatura. Sao Paulo: Contex-
to, 1988.

310  Revista Philologus, Ano 21, N° 61 Supl.: Anais do VII SINEFIL. Rio de Janeiro: CiFEFiL, jan./abr.2015.



