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RESUMO

Trata-se de um recorte de uma investigacao maior, desenvolvida no curso de mes-
trado, a respeito das praticas de letramento de professores em formacao inicial. Para
tanto, discutimos como a linguistica sistémico-funcional nos ajuda a entender a cons-
trucdo da imagem do professor da educacdo basica no género relatério de estagio,
uma producio obrigatdria ao final de estagios supervisionados nos cursos de licencia-
turas. Situamos esta pesquisa no campo da linguistica aplicada, devido ao aspecto in-
terdisciplinar com o qual problematiza o uso da linguagem em diferentes géneros.
Como percurso textual-discursivo, contemplamos as teorias da linguistica sistémico-
funcional em Halliday (1994; 2004) no que se refere a metafuncio ideacional. Como
metodologia, adotamos a analise qualitativa de dados, optando pela técnica documen-
tal de pesquisa, tendo em vista que analisamos relatorios de estagio de diferentes li-
cenciaturas do Para, estado localizado ao norte do Brasil. Enfatizaremos a metafuncao
ideacional, pois considera a oracio um mecanismo de representacio. Neste caso, lan-
camos mao do processo de transitividade, entendendo como esse mecanismo contribui
para uma representacao estigmatizada do professor da educaciao basica. Geralmente,
0 académico, ao fazer um julgamento acerca da pratica docente observada, ¢ induzido
a construir uma imagem negativa do professor da educaciao basica, pois é guiado pelo
senso comum de discursos pré-concebidos. A analise lexicogramatical nos permite
perceber essa construcao por meio da descricao oracional dos enunciados do texto.

Palavras-chave: Letramento. Professor. Relatorio. Estagio.
Formacao de professor. Transitividade.

1. Introducao

Nesse artigo, apresentamos uma proposta de andlise em que o re-
latério de estagio supervisionado € o objeto central de andlise, pois acre-
ditamos que seja uma ferramenta importante para o processo de formagao
do professor.

Nos ultimos anos, o estdgio supervisionado tem se apresentado
como campo fértil para investigacao ndo somente para os pesquisadores
da ciéncia da educacdo, como também aos investigadores da area da lin-
guagem. Isso se d4 em razdo do estdgio supervisionado ser um momento
de didlogo entre instituicdes de ensino.

O estagio é uma fase significativa de preparacdo profissional do
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académico. Trata-se de uma atividade que concede ao universitirio a
primazia de duas condi¢des distintas: a pratica da acdo formal e o conhe-
cimento e do local de trabalho, conhecendo, assim, as reais situagdes da
profissdo (FONTANA, 2011).

Nos relatorios de estdgio, o académico sinaliza experiéncias vivi-
das durante um periodo significativo de sua licenciatura. Isso deve leva-
lo a refletir e, consequentemente, integrar diferentes métodos e tecnolo-
gias a sua préatica pedagdgica, tornando a aprendizagem mais significati-
va (SIMAO et al., 2011).

Analisamos o relatério de estdgio supervisionado sob uma pers-
pectiva linguistico-discursiva, entendendo que a producdo deste género
estd intimamente ligada as especificidades do contexto académico de on-
de operam. Para tanto, investigamos como este género discursivo é con-
cebido no contexto de licenciaturas paraenses, entendendo sua padroni-
zagdo gramatical, conforme teorias da linguistica sist€émico-funcional.

2. O género relatorio de estdgio supervisionado no contexto universitd-
rio do sudeste do Pard

Compreendemos que a lingua € um elemento vivo e social. Dize-
mos que € viva, pois se adequa aos diversos contextos sociais em que
opera. Nao se pode, entdo, supor a lingua enquanto elemento desconexo
de seu préprio contexto de uso, tendo em vista que se constitui de acordo
com a situagdo comunicativa.

A lingua se adapta as situagdes, transformando-se por meio do
discurso. Nesse caso, sustenta-se na concepg¢ao interacionista da lingua-
gem, a qual consiste na interagdo entre enunciadores em uma situagao
comunicativa (cf. HANKS, 2008).

Nessa perspectiva, afirmamos que a lingua € também uma mani-
festacdo social, tendo em vista seu poder discursivo que se manifesta por
meio do uso dos géneros textuais/discursivos®. Para Bakhtin, os géneros
“correspondem a tipicas situagdes de comunicagdao discursiva € conse-
quentemente também a relagOes especificas entre os sentidos das pala-
vras e a presente realidade concreta de certas circunstancias caracteristi-

8 Ao utilizarmos o termo “género” estamos nos referindo a ideia de género discursivo, bastante dis-
cutida nas teorias de Bakhtin.
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cas” (BAKHTIN apud HANKS, 2008, p. 92).

Na concepcdo bakhtiniana, os géneros t€m funcdo primeiramente
discursiva, partindo do principio que estabelece comunica¢cdo em diver-
sas relagOes sociais. Para este autor, sdo construidos em circunstancias
caracteristicas do uso da linguagem.

Esta concep¢do converge com Santos ao chamar aten¢do ao pro-
poOsito comunicativo dos géneros. Neste caso, dizemos que a comunica-
cdo é compartilhada por uma dada comunidade discursiva, ou seja, um
meio em que comunga de uma dada prética de uso linguistico (cf. SAN-
TOS, 1996).

A construcdo gramatical dos géneros € um fator dependente do
contexto enunciativo, bem como da intencdo comunicativa. Isso significa
dizer que as escolhas gramaticais de um gé€nero internalizam intencdes do
seu enunciador e/ou de seu contexto de circulagao (cf. CEZARIO, 2012).

Tomando como base esse pressuposto, afirmamos que o género
relatério de estdgio supervisionado € um campo fértil de investigagcao
tendo em vista que carrega ideologias vindas de seu contexto de produ-
cdo. Conforme Silva:

Os estagios supervisionados, nas licenciaturas, ndo podem ser as Unicas
disciplinas exclusivamente responsaveis pelo trabalho com saberes docentes
orientadores da prética profissional; 2) as pesquisas cientificas sobre estigio
supervisionado precisam se configurar como um campo préprio de investiga-
cao cientifica, minimamente, interdisciplinar, em resposta as demandas pré-
prias da referida disciplina (SILV A, 2012c, p. 27)

Silva considera essencial entendermos o estidgio supervisionado
como campo fértil de pesquisa, tendo em vista que apresenta caracteristi-
cas proprias. Isso implica dizer que adotar o relatério de estagio enquanto
ferramenta para andlise € entender este género como um espago mini-
mamente interdisciplinar, tendo em vista que discute as praticas desen-
volvidas pelo professor em sala de aula.

Espera-se que esta producdo textual esboce a trajetéria do aluno-
mestre®’ enquanto este se encontrava em campo observando ou desenvol-
vendo sua pratica pedagdgica. Ao mesmo tempo em que se pode fazer in-
tervengOes pedagogicas, descrevendo a argumentando a respeito das me-

81 A expressdo “aluno-mestre”, utilizada nesta investigacéo, designa o professor em formagé&o inicial
nas licenciaturas brasileiras (SILVA, 2012a; SILVA, 2012b; SILVA, 2012c e FONSECA, 2012). Em

LT

muitos casos, usamos como sindnimos das expressdes “universitario”, “académico” ou “estagiario”.
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todologias empregadas durante o periodo de estdgio. Observamos, nesse
sentido, que o relatorio de estagio € um espago problematizador, uma vez
que € possivel perceber conflito entre discursos sobre a pratica de ensinar
(DORNELES, 2012).

Nos cursos de licenciatura do campus conceicionense da Univer-
sidade do Estado do Pard (UEPA), os alunos-mestres percebem o relato-
rio de estdgio como uma producao textual onde elencam dados a respeito
da escola campo (doravante EC) os quais vao desde sua estrutura fisica
até o relato da metodologia do professor titular da turma. Entretanto,
nem sempre esses dados sdo relacionados a pratica pedagdgica emprega-
da em sala de aula. Isso caracteriza um excesso de descri¢cdes soltas que,
sozinhas, ndo caracterizam a postura didatico-metodologica desenvolvida
pelo professor da educagdo bésica.

No campus ora referido, na maioria das vezes, a produgao dos re-
latérios de estdgio acontece de maneira mecanizada, sendo produzido
unicamente para fins burocraticos, sem quaisquer preocupagdes com o
processo de letramento do professor em formacao inicial.

O aluno-mestre, produtor dos dados que analisamos nesse artigo,
parece desconhecer a importincia discursiva do relatério, o compreen-
dendo como mero elemento burocratico. Assim, esta produgdo serve co-
mo instrumento que, juntamente com as fichas de acompanhamento de
estagio, ajuda a documentar a contabilizagdo da carga horaria total do Es-
tdgio Supervisionado.

Isso caracteriza um retrocesso no que se refere a producdo deste
género no espaco académico. O relatorio de estdgio ndo tem recebido a
devida atenc@o no meio universitario. Em muitos casos, sua producao re-
sume-se as t€nues passagens descritivas e narrativas, as quais ndo de-
monstram o real posicionamento do aluno-mestre.

Os professores em formacao inicial do referido meio universitario
acabam tendo uma visdao equivocada a respeito deste género discursivo.
Entender o relatorio de estigio em uma perspectiva unicamente burocra-
tica € desconsiderar toda a sua potencialidade discursiva. Devemos en-
tendé-lo como um espago de interacdo entre enunciadores, atuando dire-
tamente no processo de letramento do professor em formacao inicial.
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3. A relagdo entre escola de educacdo bdsica e estdgio supervisionado
em licenciaturas paraenses

A disciplina Estdgio Supervisionado é um componente curricular
obrigatdrio em cursos de licenciatura. Seu papel, em primeiro momento,
€ aproximar escola de educagao bdsica e universidade. Portanto, trata-se
de um momento de didlogo entre institui¢des. De acordo com Mesquita
& Soares,

O estdgio supervisionado constitui-se como um espago formativo impor-
tante para a formagdo docente, por possibilitar ao futuro profissional relacio-
nar conhecimentos académicos a realidade da educacgdo basica em seus aspec-
tos tedricos, pedagdgicos, politicos e sociais. Para isso, é preciso superar a vi-
sdo simplista do estdgio como cumprimento das horas formais exigidas pela
legislacio (MESQUITA & SOARES, 2011, p. 286; grifo nosso).

O estigio supervisionado, conforme acima, ¢ um momento de
formacgdo do académico. Essa formacao inicial deve ser caracterizada pe-
lo desenvolvimento da capacidade didatica. Por intermédio desta disci-
plina, espera-se que o universitirio aprimore seus aspectos tedricos, pe-
dagodgicos e politicos face ao sistema educacional. Com isso, o aluno-
mestre, por meio do estagio, deve relacionar a teoria, assimilada e discu-
tida na universidade, com a pratica, observada na acdo metodoldgica do
professor no campo de estagio.

Entretanto, nem sempre essa relagdo acontece de forma produtiva.
Sabemos que existem muitos discursos pré-concebidos que colaboram
para uma relacdo incompativel entre instituicdo de ensino superior € es-
cola de educacao basica. Esses discursos se repetem com frequéncia, o
que dificulta cada vez mais a comunicacao entre esses dois polos. (Cf.
FONTANA, 2011)

A complexidade que envolve o estagio supervisionado nao esta
restrita apenas 2s ciéncias da educacdo. E possivel tentarmos dialogar
também com conhecimentos de ambitos socioldgicos, filoséficos e lin-
guisticos. Isso é possivel tendo em vista que todas as dreas do conheci-
mento humano se baseiam no principio de interagdo e uso da linguagem
como prética social.

Leewen discute que a lingua constitui cognitivamente o meio so-
cial onde opera. Logo, afirma que

como os discursos sdo formadores de cognicdes sociais, foram socialmente
maneiras especificas de conhecimento de praticas sociais, que podem ser, e
sdo, representadas em diversas praticas textuais. Assim, fica claro que é possi-
vel reconstruir discursos [ideologias] por meio de manifestagdes textuais ja
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existentes (LEEWEN, 2008, p. 6; tradugio nossa)®?

Assim, uma vez a lingua se articulando socialmente, as praticas
que desenvolve apresentam-se por meio de manifestacdes ja existentes.
As escolas de educacdo béasica desenvolvem uma cultura de repulsa aos
estagiarios alegando multiplas razdes. Essa rejeicdao € oriunda de repro-
ducgdes discursivas, que deturpam a funcdo do estagio supervisionado na
escola e dificultam a relacdo entre institui¢cdes de ensino.

Muitas delas acreditam que o estdgio em nada contribui para o
aprimoramento da pratica pedagégica do professor, ndo ajudando na
amenizagdo das problemadticas do espaco escolar. Esta concepgio € fun-
damentada em uma visdo bastante difundida no espacgo escolar. Esta ideia
entende que o estagidrio visita a escola unicamente para desqualificar a
escola de educacdo basica.

Em uma investigacdo sobre a figura do professor como agente do
letramento, Corréa apresenta dados onde alguns professores consideram
que a disciplina estagio supervisionado deixa lacunas em sua pratica de-
vido certas resisténcias escolares. (Cf. CORREA, 2010)

Isso é um discurso unilateral que tem se propagado ultimamente.
A escola de educacdo basica diz ndo perceber retorno ao acolher estagia-
rios, uma vez que a universidade se preocupa em “desvalorizar” a figura
do professor da educacdo basica ao analisar negativamente sua metodo-
logia em sala de aula. Por outro lado, € comum encontrarmos outro dis-
curso por parte do aluno-mestre, ndo menos estereotipado. Quanto a pos-
tura universitdria, € perceptivel uma concepg¢ao de reprovacao da imagem
do professor da educagdo basica devido este ndo “praticar aquilo que diz
a teoria”.

As representagdes do professor da educagdo basica construidas
em relatdrios produzidos por professores em formacao inicial podem in-
terferir na relagdo entre escola de educagdo bésica e instituicao de ensino
superior. Essa interferéncia, quando negativa, € prejudicial, pois esta re-
lacdo € essencial para o avanco das praticas pedagogicas (SILVA,
2012a).

Esta distor¢do entre teoria e pratica parece ser, de acordo com o

8 No original: “As discourses are social cognitions, socially specific ways of knowing social practices,
they can be, and are, used as resources for representing social practices in text. This means that it is
possible to reconstruct discourses from the texts that draw on them” (LEEWEN, 2008, p. 6).
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discurso de grande parte dos alunos-mestres, o principal motivo para o
fracasso metodolégico diagnosticado costumeiramente nos relatorios de
estagio. De acordo com Ferro “na maioria dos casos, o quadro indicado
nesses estudos [investigacOes feitas em relatérios de estdgio] revela a
ineficiéncia da atuacdo dos professores formados ou o panorama de ine-
ficiéncia daqueles que vao atuar na profissao”. (FERRO, 2012, p. 9; grifo
Nno0Ss0)

Pimenta considera que pratica e teoria sio complementares. O sa-
ber docente ndo depende unicamente de uma dessas esferas que constitu-
em o saber pedagdgico. A teoria tem sua importancia no saber docente,
pois contextualiza o professor as questdes sociais importantes para sua
profissao. Por outro lado, a pratica nao é menos relevante, tendo em vista
que € a oportunidade de demonstrar em exercicio e a funcdo docente. (cf.
PIMENTA, 1994)

N3ao se pode desvincular teoria e prética, visto que uma sobrevive
na outra. Entdo, também ndo se pode considerar apenas uma das duas
como verdade absoluta, partindo do pressuposto de que ambas sao susce-
tiveis a mudangas e adequacoes.

4. O relatorio de estdgio e a prdtica de letramento de professores para-
enses em formagdo inicial

O termo letramento foi utilizado pela primeira vez no Brasil na
década de 1980, na tentativa de se estabelecer um contraste com a ideia
de alfabetizacdo®. Com isso, no decorrer dos anos, sua pratica tornou-se
fator de andlise no campo da linguistica aplicada, tendo em vista seu ca-
rater problematizador. (Cf. SOARES, 2005)

Os estudos do letramento adotam como objetivo a reflexdo sobre
0s aspectos e conhecimentos sociais por meio do uso linguistico. Dessa
forma, existem multiplas formas e niveis de letramento, tendo em vista o
meio social de que se refere. (Cf. KLEIMAN, 2007)

8 Os estudos contemporaneos do letramento no Brasil apontam que a alfabetiza¢éo ja ndo é mais a
principal referéncia para a investigagéo da cultura escrita. Entretanto, Magda Soares, em seu artigo
intitulado “As condigdes sociais da leitura: Uma reflexdo em contraponto”, comenta que em culturas
grafocéntricas, como a nossa, a alfabetiza¢éo ainda é extremamente valorizada, tendo em vista que
também se caracteriza como uma pratica de letramento. Conforme a autora, “da lingua escrita apro-
priaram-se as classes dominantes, fazendo dela o discurso da verdade, repositério de um saber de
classe, apresentado como saber legitimo” (SOARES, 2000, p. 22).
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As préticas de letramento, em seu sentido mais contemporaneo,
fazem referéncia ao uso consciente da linguagem, sendo uma capacidade
discursiva que a torna cada vez mais distanciada da ideia de alfabetiza-
cdo. A concepg¢do de letramento, em uma esfera contemporanea, ganha
cada vez mais complexidade. Diante disso, Rojo comenta que o letra-
mento

busca recobrir 0s usos e praticas sociais de linguagem que envolvem a escrita
de uma ou de outra maneira, sejam eles valorizados ou néo valorizados, locais
ou globais, recobrindo contextos sociais diversos (familia, igreja, trabalho,
midias, escola etc.), numa perspectiva socioldgica, antropoldgica e sociocultu-
ral (ROJO, 2009, p. 98)

Na concepcao de Rojo, trata-se de um processo continuo em que
os usos da linguagem, em um sentido social, recobre os varios contextos
discursivos em que opera. Assim, as praticas de letramento se desenvol-
vem em todas as esferas sociais.

Nesse sentido, o letramento € um processo que se desenvolve den-
tro de uma perspectiva interacional e sociocultural, onde a comunicagdo
entre enunciadores serd estabelecida pelo contexto da situacdo. Temos,
dessa maneira, uma relacio direta com os géneros discursivos. Nesse ar-
tigo, tratamos especificamente do letramento do professor em formagao
inicial, sendo entendido como agente de letramento®*

Dessa maneira, devemos entender

o letramento do professor ndo como mero instrumento para realizacdo do tra-
balho, mas como aspecto constitutivo, identitario de sua funcdo como forma-
dor de novos leitores e usudrios da lingua escrita, ou seja, intrinsecamente li-
gado a sua atuacdo profissional (KLEIMAN, 2009, p. 21).

Kleiman compreende a pratica de letramento como uma atividade
intrinseca da profissdo docente. Nesse sentido, o professor em formagao
inicial deve desenvolver a pratica de letramento de maneira a aprimorar
sua pratica pedagogica.

Entender a figura do professor enquanto um agente de letramento
€ assumir o letramento como objetivo de ensino no contexto escolar. O
professor em formacao inicial, nesta instancia, € um mediador do desen-
volvimento da competéncia cognitiva, incentivando os demais atores do
meio a uma leitura social mais ampla. (Cf. KLEIMAN, 2007)

8 Partindo da concepcao dialdgica e interacionista da linguagem, os professores, na condicdo de
agentes de letramento, estdo em constante processo de profissionalizagao. (Cf. KLEIMAN, 2006)
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O género relatério de estagio supervisionado é um importante es-
paco discursivo, sendo, portanto, essencial para o processo de letramento
dos professores em formacao inicial. Consideramos os textos em questao
como géneros discursivos complexos, partindo do pressuposto de que
apresentam elementos de outros géneros, sempre se referindo ao espaco
da escola de educacgdo basica. (Cf. SILVA & MENDES, 2012)

Os alunos-mestres devem perceber que as questdes discutidas nes-
te género sdo eficazes para um aprimoramento da préitica pedagdgica,
sendo, assim, motivo de reflexdao. Dessa forma, o texto em questdao cons-
tr61 uma representacao depreciativa da identidade® do professor da edu-
cacgdo basica. O contexto que € construido revela quase sempre as maze-
las do sistema educacional enquanto consequéncia da ma formacao dos

professores. (Cf. SILVA & FAJARDO-TURBIN, 2012)

Nesta perspectiva, Puccetti relaciona o excesso de desqualificacdo
da imagem do professor da educacdo bdasica nos relatorios de estagio a
uma falta de credibilidade desta figura que se alastra historicamente. A
autora comenta que

na perspectiva histérica, os cursos de licenciatura ndo sdo reconhecidos em
sua relevancia sécio-politica e, com isso, vivenciam as suscetibilidades ineren-
tes as hierarquias entre as dreas do conhecimento e entre as modalidades de
formacao superior (PUCCETTL 2011, p. 101).

A prética de letramento do professor em formagao inicial permite
manter um elo com a discursividade dos relatérios, entendendo esse gé-
nero como um texto de cardter interdisciplinar. A interdisciplinaridade
dos relatérios de estdgio conduz o aluno-mestre a ter uma nova visao a
respeito do meio que o cerca. Isso porque estes documentos t€m conteu-
do ideoldgico que transita entre enunciadores, ou seja, entre 0 académico
e o meio em que € vinculado.

Assim, o professor deve desempenhar fungdo de “agente do le-
tramento”, considerando que sua postura pedagodgica mantenha uma sin-
tonia com os demais formadores de outras licenciaturas. Isso fornece ao
professor em formacdo inicial uma postura nao fragmentada frente as di-
versas interacoes sociais.

Para que o professor em formacao inicial mantenha esse didlogo

8 Em linguistica aplicada, o termo identidade se refere a atos de criagdo linguistica (Cf. SILVA,
2007).
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com outros cursos de licenciatura deve adotar uma concepcado de lingua-
gem como elemento de interagdo. Isso significa dizer que a linguagem
ndo é apenas um instrumento de comunicag¢do, mas, sobretudo, uma ati-
vidade de interacdo entre enunciadores. Em suma, a pratica de letramen-
to, por meio de uma postura interdisciplinar, s serd desenvolvida quan-
do os alunos-mestres admitirem que todo professor € professor de lin-
guagem. (Cf. NERY, 2011)

5. Representacoes do professor da educagdo bdsica em relatorios de es-
tagio supervisionado

Conforme a linguistica sistémico-funcional, o0 mecanismo de tran-
sitividade em processos verbais e relacionais caracterizam semiotizagoes
da linguagem em todas as formas de textos (Cf. HALLIDAY & MA-
THIESSEN, 2004). No caso desse artigo, esses textos sao linguistica-
mente materializados no género relatério de estdgio supervisionado. A
op¢ao do aluno-mestre em utilizd-lo marca a transicdo de um simples re-
lato descrito para uma passagem textual opinativa.

Nesse caso, as oragdes relacionais estabelecem relagdo entre as
entidades, de maneira a classifica-los e/ou identifica-los. Tratando-se do
género discursivo referido, as formas verbais de caréter relacional pro-
pdem uma visdo particularizada do aluno-mestre, o qual passa a argu-
mentar no texto. L.ogo, esta escolha linguistica carrega uma missao fun-
cional, a qual ajuda a caracterizar o processo de construcdo do relatorio.
(Cf. LIMA, 2012)

Do ponto de vista discursivo, na grande maioria das vezes, as ora-
coes relacionais explicitam uma concepgao de “qualificagdo” ou “des-
qualificagdo” da atuagao do professor da educagdo basica. Assim, contri-
buindo para a progressdao textual. Em algumas secdes dos relatorios de
estagio, encontramos 0 uso dos processos relacionais com o propdsito de
“qualificar” a atuagdo do professor da educagdo basica como entidade
participante. Isso se d4 conforme a intencionalidade do aluno-mestre no
momento da elaboracdo deste texto.

Os excertos que se seguem ilustram o uso de processos relacionais
em relatorios de estidgio supervisionado produzidos por alunos-mestres
paraenses na licenciatura em letras. Os excertos analisados aqui foram re-
tirados de relatorios produzidos por académicos que cursavam o ultimo
ano da licenciatura.
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EXCERTO 1: Licenciatura Plena em Letras — Lingua Portuguesa
INTERVENCAO DIDATICO-PEDAGOGICA — As aulas foram
supervisionadas pela professora M. A. B., a qual demonstrou ser
eficaz, acessivel, incentivadora, tolerante e objetiva.

A forma verbal “foram supervisionadas” corresponde a uma fle-
xao do processo relacional na voz passiva. Com isso, o termo “as aulas”
€, funcionalmente, um ator passivo, tendo em vista que sofre a acdo. Lo-
g0, o padrao oracional se desenvolve por meio de uma entidade apassi-
vadora expressa no termo “pela professora”, participante este que, gra-
maticalmente, designa a a¢ao do verbo.

A descri¢dao do padrao gramatical posto acima ajuda a compreen-
der o processo de constru¢ao de sentido do relatorio de estiagio. A figura
do professor da educagdo bésica € colocada como ator participante do
processo relacional. A ele recai a funcdo de executar a acao. Isso o colo-
ca como uma imagem altamente importante ao desenvolvimento da ideia
do texto, sugerindo que os demais relatos sejam decorrentes de sua pos-
tura diante das estagidrias.

As universitdrias relatam que as aulas foram devidamente super-
visionadas pela professora da turma, a qual, conforme consta, desempe-
nhou com exceléncia sua fun¢do. Por outro lado, o excesso de sintagmas
adjetivais expressos em “eficaz, acessivel, incentivadora, tolerante e ob-
jetiva” tentam elencar algumas qualidades a respeito da professora regen-
te da turma.

Entretanto, a escolha pelo excesso de caracteristicas parece suge-
rir um certo desconforto por parte das estagidrias em tentar, sem medir
esforcos, elogiar a postura do professor da educagdo bdésica. Isso dd ao
discurso académico transcrito uma sensacao de artificialidade, tendo em
vista que, no decorrer do relatorio, as estagidrias ndo justificam as carac-
teristicas elencadas.

Do ponto de vista discursivo, deixou-se implicito uma sensagao
de que as estagidrias em questdo tentaram agradar a professora que as re-
cepcionou, a0 mesmo tempo em que pretendiam fugir da ideia de “des-
construcao” da imagem do professor da educagao basica.

Observemos o seguinte excerto:

EXCERTO 2: Licenciatura Plena em Letras — Lingua Portuguesa
CONSIDERACOES FINALIS - ... a funcao do professor é levar co-
nhecimento produtivo aos alunos.
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A ideia de que o professor € o elemento de maior importancia no
processo educacional parece ja ser algo cristalizado nas reprodugdes de
discursos académicos. Esta concepg¢ao é bastante presente no género rela-
torio de estdgio. O excerto exposto acima ilustra bem este pressuposto.

Percebemos que neste caso, do ponto de vista gramatical, o pro-
fessor aparece como um termo regido por uma ideia anterior, formando
assim um sintagma interno. Entretanto, seu papel na construcdo semanti-
ca do texto € bastante relevante.

L)
€

O processo relacional “€”, o qual sucede a imagem do professor
da educacdo basica, concede ao professor a responsabilidade de levar e
incentivar um conhecimento significativo aos alunos. Isso confere a figu-
ra do professor da educacdo bésica uma extrema responsabilidade no
contexto social, tendo em vista as propor¢des que essa ideia desempenha
na pratica.

O estagidrio opta por este padrdao oracional, onde sugere desco-
nhecer a complexidade do sistema educacional. Esta concep¢do ndo se
fundamenta ao levarmos em considera¢do que um “conhecimento produ-
tivo” ndo ¢ uma responsabilidade exclusiva do professor.

Notamos que a qualificacdo do trabalho do professor da educacado
basica depende de seu desempenho junto aos alunos. Por outro lado, de-
vemos considerar também que este desempenho deve ser resultante de
uma integracao entre as varias partes que constituem a escola.

6. Consideracoes finais

O estagio supervisionado, portanto também o relatorio de estagio,
precisa ser percebido de uma maneira minimamente interdisciplinar, de
maneira a possibilitar ao aluno-mestre uma prética consciente de sua pos-
tura metodoldgica. Tal concepgao so sera alcangada a partir do momento
em que o professor em formacao inicial permitir um didlogo entre as dis-
ciplinas.

Entretanto, na pratica, os relatorios de estagio parecem nao refletir
um académico autdonomo, capaz de fazer seus proprios julgamentos de
valores, pois ndo conseguem relacionar a teoria com um desenvolvimen-
to da pratica. Isso o torna propicio a reproducao de discursos pré-conce-
bidos.

Percebemos isso uma vez que os relatdrios coletados enfatizam
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muito os aspectos fisicos das escolas observadas, prendendo-se mais a
uma visdo predominantemente descritiva que reflexiva. Esta técnica su-
gere que os relatérios de estdgio sdo produzidos, algumas vezes, apenas
para fins de obtenc¢do de notas.

Enquanto investigadores, devemos procurar medidas capazes de
combater essas praticas mecanizadas da linguagem. Isso ndo descarta a
importancia do papel das institui¢cdes de ensino, tendo em vista que sao
também grandes responsdveis pelo incentivo as préaticas de letramento.
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