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RESUMO

O objetivo desse trabalho, foi compreender como os professores da Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) se posicionavam frente ao desafio da utilizacao linguagem das
novas tecnologias da informacao e da comunicacao na pratica educacional, apés a
proposta de programa denominada “Nova EJA”, implementada pela Secretaria de Es-
tado de Educacao do Estado do Rio de Janeiro (SEEDUC). Os sete questionarios fo-
ram analisados com base nos estudos do novo papel do professor, de Lévy (1993,
2005), e das competéncias e habilidades necessarias a pratica docente, de Tardif (1991,
2000 e 2014). Os resultados assinalaram que, para além da infraestrutura necessaria
ao uso das tecnologias na escola, os docentes apontaram para a necessidade de cons-
trucao de conhecimento nos cursos de formacao profissional inicial, sendo entendido
como uma das formas de viabilizar uma atuacdo pedagégica que relacione positiva-
mente educacio, linguagem, informacao e novas tecnologias.
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1. Introducdo

Este trabalho buscou compreender como os docentes da Educacao
de Jovens e Adultos (EJA) significavam o desafio da utiliza¢do da lin-
guagem da informacao e da comunicag¢ao. Buscamos evidenciar a relagao
que os docentes faziam entre as novas tecnologias e a prética educacio-
nal, apds a proposta de programa denominada “Nova EJA”, implementa-
da pela Secretaria de Estado de Educacdo do Estado do Rio de Janeiro
(SEEDUC). Para a coleta de dados, utilizamos um questiondrio e as res-
postas foram analisadas com base nos estudos do novo papel do profes-
sor proposto Lévy (1993, 2005) e das competéncias e habilidades neces-
sarias a pratica docente recomendadas por Tardif (1991, 2000, 2014).

Documentos como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
publicado em 1996, recomendavam no Brasil o uso das tecnologias, na
medida em que assinalavam que elas deviam estar inseridas nos curricu-

los e nas disciplinas, uma vez consideradas instrumentos de aprendiza-
gem na educacdo escolar (BRASIL, 1999).
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Os PCN e outros documentos, somados ao contexto historico,
apresentavam e sugeriam diretrizes norteadoras que de certa forma influ-
enciariam o trabalho docente. Em termos praticos, as necessidades do
uso trouxeram para o universo da sala de aula, uma infinidade de recur-
sos tecnoldgicos e multimidia, como reforgou Castell (2005) “Os estu-
dantes trazem os seus portéteis equipados com sistemas wireless para as
salas de aula” (p. 338).

Refletindo a respeito dessas questdes, foi que analisamos alguns
estudos que relacionasse EJA e novas tecnologias e dialogamos sobre a
inser¢do de recursos tecnoldgicos na escola com objetivos pedagdgicos,
apds a implementacao da “Nova Eja”.

Assim, foi que buscamos analisar e discutir que tipo de caracteris-
ticas os docentes de uma escola publica estadual e educacao, envolvidos
no Programa “Nova EJA”, elencavam como necessarias para a utiliza¢do
das novas tecnologias da informac¢do e da comunicag¢do com fins educa-
cionais no ambiente escolar.

2. EJA e alinguagem das novas tecnologias

Para Bélanger (1996) relacionar as novas tecnologias da informa-
¢do e da comunicacdo com a EJA significou romper com a concepcao de
uma educacao voltada para jovens e adultos fracassados, e apontar para a
formagdo de um cidadao critico e participante do seu tempo. Mesmo in-
cipientes as pesquisas sobre esta temdtica, autores do campo apontavam
para a necessidade deste tipo de investigacdo. Recomendou que as pers-
pectivas mundiais de investigacao no campo EJA indicavam a necessida-
de de avaliac@o do potencial para o uso de novas tecnologias da comuni-
cacdo e da informacgdo nessa modalidade como tema de investigacao de
alcance internacional.

A pesquisa de Cavanagh (1997) apresentada na V Conferéncia In-
ternacional de Educacdo de Adultos (CONFINTEA) confirmou que um
dos pontos importantes desta tematica, referiu-se a como fazer das nume-
rosas transformacgoes observadas na EJA, oportunidades para melhorar a
participacdo desse publico e a pratica na educagdo deles. Discutiu o im-
perativo das novas tecnologias de atenderem a cada cultura de modo par-
ticular, ndo ficando subordinada apenas a cultura do norte e do ocidente
mas, atendendo a diversidade. Asseverou ser fundamental apoiar a elabo-
racao de programas educativos.
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O trabalho de Gomez (1999), explicou que linguagem, comunica-
¢do e elementos comunicacionais formam um dos eixos fundamentais da
proposta educativa para auxiliar os sujeitos a libertarem-se da manipula-
cdo e domesticacdo. Sao considerados, artificios de desenvolvimento da
capacidade critico-reflexiva dos individuos. Reconheceu as propostas do
educador Paulo Freire como alternativa de incorporagdo da informadtica
na educagdo.

O pesquisador Gadotti (1998), afirmou que Freire buscava funda-
mentar o processo de ensino-aprendizagem através de ambientes interati-
vos, através do uso de recursos audiovisuais. Mais tarde, reforcou o uso
de novas tecnologias, principalmente o video, a televisdo e a informatica.

Segundo Knobel (1998) pensar educagio, novas tecnologias e co-
municacdo, significa interessar-se pela prética libertadora nos tempos
atuais enquanto dimensodes de mediacdo e engajamento educacional.

Brasileiro (2002) ao discutir sobrea teoria da pedagogia da comu-
nicacdo datada de 1972 pelo espanhol Francisco de Gutierrez, percebeu
que ela nasceu sobre influéncia da pedagogia libertadora de Paulo Freire
e das investigacdes sobre outros tipos de comunicagdo diferentes do oral
e do escrito.

Em suas discussoes, Ireland (2013) nos estimulou a pensar sobre o
periodo histérico da segunda metade do século XX, quando momentos de
esperancgas na tecnociéncia eram tao reais que ecoavam nas conferéncias
internacionais sobre EJA. Uma delas foi a Conferéncia de Elsinore
(1949) realizada na Dinamarca (periodo anterior a inven¢ao da televisdo),
que discutiu a importancia dos meios audiovisuais e de comunicacdo de
massa dirigidos ao desenvolvimento da compreensao internacional e dos
valores de solidariedade, assim como as melhorias materiais e necessida-
des comuns. Em Montreal (1960), discutiu-se a utilizacao do cinema, do
radio e da televisdao como meios pedagdgicos. Em Téquio (1972), encon-
tramos a afirmacdo da grande importancia dos meios audiovisuais na
EJA. Ainda na Conferéncia de Paris (1985), continuou aparecendo o ra-
dio, a televisdo e em geral os meios de comunicagdo de massas, como
esperanca para atender a alfabetizacdo e colocar em desenvolvimento
programas de EJA a baixo custo.

Se tratando das ideias de Freire (1997), mencionada pelos autores
citados, podemos destacar, que na sua visdo, a utilizagdo de novas tecno-
logias na EJA, ndo implicou numa aceitacao acritica destes meios. Como
toda e qualquer mudanca, foi alvo de discussdes e debates. Mas, embora
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discutida, ndo configurou a efetividade quanto ao seu uso EJA. Afinal,
sob a sua perspectiva freiriana, a pratica educativa deveria desafiar os
alunos a construirem uma compreensao critica de sua presenca no mun-
do. Por esse motivo, quanto a linguagem, uso e compreensao da fungio
dos recursos tecnoldgicos, “E tdo urgente quanto necessdria & compreen-
sdo correta da tecnologia, a que recusa entendé-la como obra diabdlica
ameacando sempre os seres humanos ou a que perfila como constante a
servico de seu bem estar” (p. 20).

3. A politica de EJA proposta para o estado do Rio de Janeiro

Arroyo (2007) afirmou que o itinerario historico da educacdo no
Brasil relacionada a EJA muitas, atenuou os processos de exclusdo e
marginalizagdo social que sofreram os jovens e adultos que se encontra-
vam fora das institui¢des sociais escolares.

Fruto de varias tensoes, a EJA emergiu no pais no inicio do século
XX. Em termos legais, apareceu também, mais recentemente, na Consti-
tuicdo Federal de 1988, na Emenda Constitucional n° 59/2009 e na Lei
de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional 9.394/96. Esta tltima, de-
terminando que os sistemas de ensino assegurariam gratuidade aos jo-
vens e aos adultos, mesmo os que nao puderam concluir seus estudos na
idade regular (BRASIL, 1996).

Fundamentado na legislacao brasileira e em alguns dados apresen-
tados no Plano Estadual de Educagdo do Rio de Janeiro foi que o gover-
no do estado, através da SEEDUC, implementou em 2013, um Programa
chamado “Nova EJA”, na perspectiva de consolidar uma escola de quali-
dade, contextualizada e capaz de preparar os jovens e adultos para neces-
sidades contemporaneas (MANUAL DO PROJETO NOVA EJA, 2014).

Ela foi fruto da Resolu¢ao n° 4951 de 04 de Outubro de 2013,
quando o Secretdrio de Estado de Educacdo, Vossa Exceléncia, o Sr.
Wilson Risolia Rodrigues no uso de suas atribuicdes legais e tendo em
vista o processo n° E.03/001/5612/13, fixou diretrizes de para implanta-
cdo das matrizes curriculares para a Educacdo Basica nas unidades esco-
lares da rede publica (Ibid.).

Analisando tal proposta de EJA, percebemos que do ponto de vista
tedrico-metodologico, ela trouxe novidades, tanto para os discentes,
quanto para os docentes, pois veio apresentando uma nova matriz “(...)
alinhada com essa modalidade educacional, bem como estratégias de
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aprendizagens compativeis com as midias e exigéncias do século XXI,
[...]” (Ibid., p. 5). Além desses fundamentos, ofertou materiais didaticos
proprios para alunos e professores, reorganizando o tempo didrio de aula
para o ensino médio, conforme Manual do Projeto.

4. Tecnologia e educacdo

A analise de Carneiro (2002) revelou que o uso das tecnologias de
informagdo e comunica¢do nas escolas, ndo € recente e nio teve inicio
com o advento da democratiza¢do e do acesso aos computadores. O pes-
quisador (Ibid) utilizou o termo tecnologias referindo-se aos recursos
como por exemplo lousa, giz, livro didatico, 1apis, inclusive a linguagem
e a exposi¢ao oral e, ainda, a propria instituicdo escolar. Esses faziam
parte das tecnologias, assim como qualquer item que auxiliasse no pro-
cesso de ensino-aprendizagem como televisao, retroprojetor, video e o
computador.

Nas palavras de Tajra (1998) a informatica na educagdo passou a
ser objeto de estudo no Brasil no final da década de 1970, por meio do
projeto Educagdo com Computador (EDUCOM). Foi a primeira iniciati-
va oficial de levar computadores até as unidades de educagdo publica.

Ainda tratando sobre ao uso da tecnologia no pais Carneiro (2002)
garantiu que “(...) no inicio da década de 80, comeca a desenvolver-se a
politica de informadtica educativa (PIE), caracterizada por atividades de
pesquisa e semindrios de discussao em pequena escala” (p. 49). Ela apon-
tou para o Programa Nacional de Informética na Educacdao (PROINFO) e
para os para os Pardmetros Curriculares Nacionais como manifestacoes
da preocupacio do governo brasileiro com o uso das tecnologias na edu-
cagdo. Destacou que uma das razdes para a implantacdo do uso das tec-
nologias nas unidades escolares estava a necessidade de aproximacao en-
tre a escola e novos paradigmas sociais no que se refere ao armazena-
mento, transformagao, producgdo e transmissao de informagdes entre ins-
tituicoes e individuos.

Quanto a postura dos professores frente ao uso das tecnologias e
as suas contribui¢des para o processo pedagogico, Niskier (1993) assina-
lou que o principal motivo de resisténcia por parte dos professores, pode-
ria ser a possibilidade de pensar que seriam substituidos pelos recursos
tecnologicos. De acordo com o autor: "O uso do computador na educagao
estd em plena ascensao em diversos paises. O receio inicial de que a ma-
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quina poderia vir a substituir o professor aos poucos estd sendo desmisti-
ficado".

Blikstein e Zuffo (2003) garantiram que as novas tecnologias da
informac¢do poderiam ao mesmo tempo seduzir e encantar, a medida que
cativavam os profissionais da informatica, do comércio eletronico e os
web-jornalistas e até alguns educadores.

Kenski (2003) ao se reportar ao uso da tecnologia no pais expli-
cou que em sua maioria eram aplicadas de maneira impositiva e como es-
tratégia ndo-pedagogica. Elas na verdade “(...) sdo impostas, como estra-
tégia comercial e politica, sem a adequada reestruturacdo administrativa,
sem reflexdo e sem a devida preparagdo do quadro de profissionais que
ali atuam” (p. 70). Destacou que para um uso efetivo e eficaz das tecno-
logias da informagdo a favor da educagio, era necessario mais que infra-
estrutura fisica.

Para além dessas questdes, Ponte (2000) ampliou algumas das
questdes quando problematizou a integracdo das tecnologias e da educa-
cdo na escola. Defendeu que, para além dos questionamentos sobre a re-
lacdo entre as tecnologias e os objetivos da escola, estariam as formas de
aprendizagem, e questionamentos como: De que modo as tecnologias da
informacgdo alteram a natureza dos objetivos educacionais visados pela
escola? De que modo modificam as relacdes entre os alunos e o saber?
De que modo mudam as relacdes entre alunos e professores? De que mo-
do variam o modo como os professores vivem sua profissao?

Na visao de Masetto (2004) por muito tempo, acreditou-se que
educar significava transmitir conhecimento organizado e sistematizado
de diversas areas. Exigia memorizagdo e reproducao de informacdes. De-
corrente dessa visdo, ressaltou sua preocupagdo com aspectos ligados ao
processo de ensino-aprendizagem, ao percebeu nos cursos de formagao, a
supervalorizacdo do dominio de contetido em dreas especificas em detri-
mento das disciplinas pedagdgicas.

Para o estudioso, o ndo prestigio nas licenciaturas, talvez fosse re-
forcado, nas proprias institui¢des de formagao pelos professores. Identi-
ficou que

Nos préprios cursos de ensino superior, o uso de tecnologia adequada ao
processo de aprendizagem e variada para motivar o aluno nfo é tdo comum, o
que faz com que os novos professores do ensino fundamental e médio, ao mi-
nistrarem suas aulas, praticamente copiem o modo de fazé-lo e o préprio com-
portamento de alguns de seus professores de faculdade, dando aula expositiva
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e, as vezes, sugerindo algum trabalho em grupo com pouca ou nenhuma orien-
tacdo (Ibid, p. 135).

Lévy (2005), ao falar sobre o novo papel do professor frente as
novas tecnologias, trouxe a no¢ao da aprendizagem cooperativa, esclare-
cendo que os “(...) professores aprendem ao mesmo tempo em que oS es-
tudantes e atualizam continuamente tanto seus saberes 'disciplinares' co-
mo suas competéncias pedagogicas” (p. 170).

Masseto (2004) acreditou que, com a mudanca da fun¢do do pro-
fessor de transmissor para o mediador no processo de ensino-
aprendizagem, emergiram novas e diferentes exigéncias do ponto de vista
pedagdgico.

Inspirada na expressao "arquitetos cognitivos", Ramal (2002) tra-
cou o seu perfil do professor e assim explicou a formulagao:

O arquiteto cognitivo: (a) é um profissional; (b) capaz de tracar estraté-
gias e mapas de navegacdo que permitam ao aluno empreender, de forma au-
tonoma e integrada, os proprios caminhos da construcdo do (hiper) conheci-
mento em rede; (c) assumindo, para isso, uma postura consciente de reflexao-
na-acdo; e (d) fazendo uso critico das tecnologias como novos ambientes de
aprendizagem (p. 191).

Ao se posicionar quanto a profissdo docente e o uso das tecnolo-
gias, Tardif (1991) alegou que os conhecimentos, competéncias e habili-
dades constitutivas da pratica dos professores denominaram-se ‘“‘saberes
docentes”. Para ele, o professor

(...) é alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e seu
programa, que deve possuir certos conhecimentos das ciéncias da educacio e
da pedagogia, sem deixar de desenvolver um saber pratico fundado em sua
experiéncia cotidiana com os alunos (p. 221)

Se tratando de uma andlise dos saberes docentes e da funcdo do
professor enquanto mediador da aprendizagem, foram avaliadas as res-
postas de um grupo de docentes de uma escola estadual de Educagdo Ba-
sica, localizada na cidade de Campos dos Goytacazes-RJ, sobre o uso das
tecnologias na pratica educacional, apds a implementacdo da proposta de
programa da “Nova EJA”, implementada pela SEEDUC a partir do ano
letivo de 2013.
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5. A fala docente e as novas tecnologias na escola

Com o proposito de coletar dados relacionados a opinido dos pro-
fessores, foi aplicado um questionario como instrumento de geracdo de
dados constituido por dezessete perguntas divididas em duas partes:

1* - Identificagcdo: composta por sete perguntas relacionadas a se-
X0, area de atuacdo, titulagdo, ano de formacao, situacdo funcional e ano
de ingresso na instituicdo, tempo de trabalho na “Nova EJA” e se partici-
param do curso de formacao continuada oferecido pela SEEDUC para
professores atuantes nessa modalidade educativa.

2* - Linguagens e tecnologias da informac@o na educagdo: com-
posta por cinco perguntas fechadas e cinco abertas e um espaco para co-
mentdrios livres sobre o assunto da pesquisa. As perguntas fechadas
abordavam as seguintes tematicas: recursos tecnoldgicos dispostos na es-
cola e utilizados em sala de aula; utilizacao de ambientes virtuais fora da
escola e nas atividades educacionais; fatores que impediam ou dificulta-
vam o uso das tecnologias na prética profissional; caracteristicas indis-
pensdveis para a utilizagdo das tecnologias com fins educacionais; aspec-
tos positivos e negativos do uso das tecnologias na educacao; utilizacao
de recursos educativos multimidia e sites consultados ou indicados.

6. Perfil dos participantes da pesquisa

A escola pertencia a rede publica estadual, possuia cerca de 3000
alunos e 160 professores no total. Na “Nova EJA” na ocasido da pesqui-
sa, havia 4 turmas, totalizando uma média de 80 alunos. Atuando na
“Nova EJA” encontramos 12 professores, dentre os quais 7 participaram
da pesquisa, conforme Grafico 1:

Grafico 1: Universo da pesquisa

Universo da pesquisa

® Universo da Pesguing
8 Participamtes [ 7)
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Com base nas respostas fornecidas na primeira parte do instru-
mento de pesquisa, foi possivel identificar algumas caracteristicas do
grupo participante. Na ocasido, era composto por 2 professores e 5 pro-
fessoras que atuavam no Ensino Médio na chamada “Nova EJA”. Ti-
nham a seguinte titulacio maxima: 2 tinham graduacio; 3 tinham especi-
alizacdo e 2 tinham doutorado, conforme Grafico 2.

Grafico 2: Formacao Académica dos Participantes

Formacao dos participantes da pesquisa

B Graduacdo ()]
®Ospecalizado | 4

Doutoradoe |2}

R

Em relacdo a data de ingresso na instituicdo variavam entre oS
anos de 2007 e 2014, e os anos de conclusao da graduagao alternavam
entre 2000 e 2011; ou seja, havia profissionais com pouco mais de qua-
torze anos de experiéncia e recém-formados. Alguns deles, talvez esti-
vessem em uma de sua primeira experi€ncia profissional.

As disciplinas ministradas pelos docentes foram categorizadas em
trés areas: as trés primeiras: 1*) drea de linguagens, codigos e suas tecno-
logias: educacdo fisica e lingua portuguesa, — totalizando 2 professores
nessa area; 2%) area de ci€ncias humanas e suas tecnologias: filosofia, ge-
ografia, sociologia — totalizando 3 professores nesse grupo; 3%) drea de
ciéncias da vida, matemadtica e suas tecnologias: biologia e quimica — to-
talizando 2 professores. Os dados demonstraram que o grupo que se dis-
pOs a participar da pesquisa era bastante heterogéneo quanto a formacao.

7. Recursos tecnologicos utilizados pelos docentes

Na segunda parte do questiondrio, a partir das respostas dadas,
percebeu-se que os recursos tecnoldgicos mais utilizados, nas atividades
com os alunos foram o data show 57% e o televisor contabilizando 43%.
Em terceiro lugar ficou o DVD e computador, totalizando 28% das op-
coes. O aparelho para CD e os recursos como gravador, filmadora e radio
foram citados por 28%.

Vilido ressaltar que 71% dos docentes informaram ter conheci-
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mento de que a escola dispunha de computadores em rede, entretanto
menos da metade disse fazer uso de tal recurso em suas aulas — o mesmo
percentual de profissionais que diz utilizar ambientes virtuais para de-
senvolver atividades com os alunos. Esse dado contrastou com os 86%
que disseram utilizar ambientes virtuais para atividades como comunica-
cdo pessoal, atualizacdo, formacao e lazer. O uso do e-mail foi apontado
por 71% dos docentes como ambiente virtual mais utilizado e 90,62%
para atividades pessoais, entretanto apenas 57% dos docentes informa-
ram utilizar esses ambientes virtuais para desenvolverem atividades com
os alunos.

Dentre os professores que disseram nao utilizar nenhum ambiente
virtual para atividades com alunos (43% do total), o motivo recorrente
nas justificativas foi a falta de infraestrutura na escola e o tempo, como
se pode ver nos seguintes depoimentos:

D2 — O Colégio ndo estd adequadamente equipado, preparado.

D4 — Na escola ndo hd condicdes. Ndo hd equipamentos e internet adequada.
D1 — Tempo e de laboratorio multimidia.

Esse dado se confirmou na indicacdo dos fatores que impediam ou
dificultam o uso das tecnologias na prética docente dos participantes da
pesquisa. O fator assinalado por 5 professores (71% do total) fez referén-
cia genérica a falta de equipamento adequado no local de trabalho. Para
reforcar tal aspecto, cinco dos sete professores que acrescentaram outros
fatores a relacdo fornecida também fizeram referéncia a problemas de in-
fraestrutura, conforme se pode observar nas respostas:

D1 — O colégio dispbe de poucos equipamentos para serem utilizados por
alunos e por nos mesmos.

D7 — Ndo hd salas de informdtica para os alunos e professores.

D2 — O estado quer que a gente use a tecnologia, mas como se a escola ndo
oferece equipamentos e sala propria para trabalharmos com os alunos?
de micro).

D5 — Ndo hd temos um laboratorio de informdtica com PCs em rede que nos
permita trabalhar com 30 alunos ao mesmo tempo.

D3 — Noés professores, ndo temos muito tempo para ficar montando e des-
montando equipamentos, tipo data show.

Considerando que a instituicdo em que se realizou a pesquisa foi
uma escola da rede estadual, como todas as institui¢des da rede onde a
“Nova EJA” foi implantada sob a égide de um modelo de educagdao com
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base em recursos tecnologicos, pareceu urgente a necessidade de desen-
volvimento de acoes no sentido de definir uma posicdo sobre o uso das
tecnologias na educacdo. Nesse sentido, vale destacar o que afirmou
Kenski (2003) sobre a relagdo entre o espago da escola e a sua proposta
de ensino: “A disposi¢dao ¢ o uso de mdveis e equipamentos nas salas e
nos laboratérios definem a acdo pedagogica [...] O espago € uma das lin-
guagens mais poderosas para dizer do fazer da escola” (p. 54). Ainda se-
gundo a autora, as questOes de estrutura estariam diretamente ligadas ao
modelo de educacdo tecnoldgica que a escola pretenderia oferecer aos
seus alunos.

8. Caracteristicas necessdrias para o uso das novas tecnologias

Ramal (2002, p. 191-203) caracterizou o profissional que iria tra-
balhar com as novas tecnologias na educa¢do como “arquiteto cognitivo”
e desdobrou o conceito em quatro aspectos. Baseado em Lévy (1993).

1°) "O arquiteto cognitivo é um profissional" — um individuo pre-
ocupado com a sua continua formagao pedagogica. Algumas declara¢oes
dos participantes de pesquisa corroboraram com a ideia da importancia
da formagao continuada:

D4 — Atualizagdo permanente, inclusive quanto ao uso das novas tecnologi-
as, disponibilidade de tempo para tal.

D6 —[...] atualizacdo constante desse professor (autonomia profissional);

D3 — Ser um usudrio; estar atualizado com relagdo ao q/ é produzido e di-
fundido nessa drea.

D2 — O professor deve atualizar-se e buscar conhecimentos na drea para po-
der utilizar a tecnologia com seguranga e facilidade.

D1 — Acho que o professor de modo geral tem que ter a facilidade de aceitar
desafios, que neste caso seria o de qualificar e atualizar sobre as tecno-
logias educacionais mais recentes.

D7 — Ser instrumentalizado, atualizado.

2°) "O arquiteto cognitivo € um profissional capaz de tragar es-
tratégias e mapas de navegacdo que permitam ao aluno empreender, de
forma autonoma e integrada, os proprios caminhos de construcdo do
(hiper)conhecimento em rede." — As mudangas nas formas de construcdo
e apreensdo do saber nos fazem pensar sobre a necessidade de repensar
as teorias educacionais, considerando o novo contexto da educacdo na
contemporaneidade. O discente vivencia um processo cultural no qual a
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sua relacdo com o conhecimento e com o mundo passa pela incorporacao
das tecnologias, o que pode desencadear novas e diferentes formas de
aprender. O grupo apontou como algumas caracteristicas necessarias ao
profissional que vai trabalhar nesse novo contexto.

D5 — [...] dominio do uso das tecnologias; criatividade na sua utilizacdo,
planejamento prévio das atividades.

D6 — Primeiro o professor deve conhecer, selecionar o que e com o que tra-
balhar... algo que complete os conhecimentos tracados pelo professor
como necessdrios, dentro dos seus objetivos.

D1 — Ser bem informado e saber relacionar os temas com os recursos dispo-
niveis; ter claro que as tecnologia sdo meios para estimular, ilustrar e
possibilitar outro olhar p/ o que estd sendo debatido.

D3 — Saber relacionar tecnologia com educacdo.

D2 — Conhecer e utilizar adequadamente a seus objetivos.

3°) "O arquiteto cognitivo também o que assumi uma postura
consciente de reflexdo-na-acdo." — Considerando que a formac¢do docen-
te nem sempre o instrumentaliza para as situagdes a serem vivenciadas
no cotidiano escolar, o docente precisaria ter a postura de um investiga-
dor atento e critico, reflexivo. A importancia do ato de refletir sobre a
pratica e transforma-la em conhecimento aparece claramente nas falas
dos docentes quando apontam para:

D1 — As caracteristicas de um professor-pesquisador, curioso, interessado
nas inovagcoes pedagogicas-tecnologicas, porém critico e flexivel para
aprender com os alunos e em interagdo com o grupo.

D3 — Abertura para aprender sempre tanto sobre as tecnologias como sobreo
uso que os alunos fazem dessas tecnologias.

D2 — Penso que o professor necessita inicialmente ter o desejo de aventura-
se, precisa ser curioso, estar aberto ao novo e ter espirito de pesquisador.
Ser um eterno aprendente.

4°) "O arquiteto cognitivo é um profissional capaz de [...] fazer
um uso critico das tecnologias como novos ambientes de aprendizagem."
— E preciso ter clareza de que o uso da tecnologia é uma forma de media-
cdo para os processos pedagdgicos e que nao pode implicar uma violagao
de valores ou ignorar questdes éticas. Quanto a essas caracteristicas, os
docentes apontaram as seguintes caracteristicas necessdrias ao professor
para uma utilizagdo critica das tecnologias com fins educacionais

D5 — Conversar com colegas os usos, pros e contras do uso das tecnologias.

D4 — Usar as tecnologias como apoio, ndo deixando que substitua seu traba-
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lho.

D6 — Entender a tecnologia como um recurso. Tendo em mente que pode tan-
to ajudar, quanto comprometer o trabalho.

Conforme Tardif (2000) a fim de desenvolver habilidades exigi-
das para a utilizacdo das tecnologias da informa¢ao e da comunicac¢ao na
pratica docente, o grupo participante de pesquisa apontou para a necessi-
dade de mobilizar varios saberes para o uso da tecnologia na EJA, quali-
ficando-os como: saberes profissionais, disciplinares, curriculares e pra-
ticos.

Além de conhecimento técnico-profissional, os docentes também
relacionaram nas suas respostas os seguintes aspectos: interesse indivi-
dual, criatividade, planejamento, acesso e formagao sistematizada.

9. Consideracoes

O recorte feito para analise das visdes dos docentes nos instigou a
elaborar reflexdes para a compreensdo do posicionamento desses profis-
sionais da educacdo frente ao desafio de incorporar a sua pratica cotidia-
na na sala de aula as tecnologias de informacdo e comunicacao.

No que se referiu aos recursos tecnoldgicos mais utilizados, foi
possivel verificar que algumas tecnologias como o data show e a TV tém
seu uso consolidado na escola. J4 o computador tem sido utilizado por
alguns poucos professores, embora fosse considerado importante para
atividades de comunicacao pessoal e lazer.

Notamos na andlise dos dados que os maiores obstidculos para a
utilizacao de computadores com fins pedagégicos, de acordo com os mo-
tivos apontados, foram o fato de a escola ndo disponibilizar de equipa-
mentos em numeros suficientes e ligados em rede para serem utilizados
pelos alunos, como defendeu Kenski (2003), "[...] para que a escola pos-
sa estar conectada ao ambiente tecnoldgico das redes € preciso, antes de
tudo, possuir a infraestrutura adequada: computadores em numero sufici-
ente, de acordo com a demanda prevista para sua utilizagdo; modems e
formas diversificadas e velozes de conexao (via telefone, cabo, radio...)"
(KENSKI, 2003, p. 71). No que se referiu as caracteristicas necessdrias
ao professor para utilizar dos recursos tecnolégicos, percebeu-se que o
grupo tinha conhecimento da complexidade do desafio que estava impli-
cado nesse novo saber, tanto que as caracteristicas elencadas apontaram
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para habilidades necessarias para utilizagao das tecnologias como media-
doras no processo de ensino e aprendizagem.

Segundo Tardif (2014) vivemos uma época em que as novas tec-
nologias sdo constitutivas das praticas sociais de interacdo, mas estar ma-
triculados em cursos de formacao continuada (como proposta da “Nova
EJA”), ndo significou acreditar que, a partir dele, o professor reinventara
seu fazer pedagdgico, incorporando os recursos tecnoldgicos no cotidia-
no da sala de aula. Para fazer uso dessas tecnologias de informacao e
comunicacao de maneira efetiva, os docentes apontaram a necessidade de
conhecimentos prévios que deveriam ser construidos ainda na formagao
profissional inicial, nas institui¢des de educacdo, portanto, nos cursos de
licenciatura.

Por outro lado, para Kenski (2003) caberia a instituicdo escolar
ndo s6 o fornecimento da infraestrutura necessaria para o uso das tecno-
logias de informacdo na prética docente, mas também a manutencdo des-
sa infraestrutura.

Assim, esse novo paradigma educacional exigido na profissionali-
zacdo docente nos leva a refletir sobre a necessidade de repensar as pro-
postas de EJA, bem como sua vinculacdo com as tecnologias da informacio.

Desse modo, entendeu-se que os aspectos discutidos nesse traba-
lho constituem dados de certo modo relevantes para a elaboragdo de pro-
postas de acdo para a escola, tanto no sentido de se adequar as necessida-
des estruturais quanto de formacdo dos seus profissionais. Compete, en-
tretanto, a comunidade escolar (compreendendo todos os seus atores) de-
cidir que tipo de formacgdo e que acdes deverdo ser priorizadas a fim de
viabilizar a execuc¢ao do seu projeto politico pedagdgico, com vistas ao
uso das novas tecnologias da informag¢do na educacdo na EJA.
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