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RESUMO

A importancia dos estudos referentes a construcao da identidade do professor de
inglés emerge cada vez mais na literatura internacional como um proéspero campo de
acao e investigaciao docente. A par disto, estao sendo ampliados estudos que objetivam
trabalhar dentro de uma abordagem pos-estruturalista na elaboracao de conceitos re-
lativos a questdes identitarias no ambito de formacao de professores de linguas, tais
como “investimento”, “comunidades imaginadas”, e “comunidades de pratica”. Pos-
estruturalistas argumentam que a identidade é um campo divergente de opiniées, pos-
to que a subjetividade é gerada em uma multiplicidade de espacos sociais, permeados
por relacoes de poder que podem conduzir um individuo a vir a assumir diversas po-
sicoes subjetivas, por tantas vezes divergentes. Consoante a isto, o presente texto traz
os resultados de um estudo qualitativo, sustentado nos conceitos citados acima, de
maneira a apreender de que forma futuros professores de inglés expressam a constru-
¢ao de sua identidade como aprendizes e usuarios do idioma, e como essa composi¢ao
afetara a sua futura pratica pedagogica docente. Para isto, foi escolhido um grupo de
alunos-professores pertencentes a um curso de letras portugués/inglés de uma univer-
sidade publica da cidade de Campo Grande (MS) durante o ano letivo de 2014. Os da-
dos foram gerados por meio de questionarios e analisados de forma qualitativa. Os re-
sultados sugerem que a construcao da identidade dos participantes ocorre nas suas
varias subjetividades — académicos de letras, aprendizes/usuarios da lingua inglesa e,
principalmente, como futuros professores desse idioma, uma vez que apresentam pos-
turas subjetivas em continua transformacao e, ocasionalmente, contraditorias.
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1. Introdugao

O interesse por questdes relacionadas a construgdes identitdrias
surge na literatura internacional como uma crescente drea de investiga-
¢ao. Segundo Block (2007, p. 27, tradugdo do autor), “identidades sdo
processos construtérios de longa duracdo onde individuos negociam no-
vas posi¢oes subjetivas e moldam e s@o moldados por suas proprias his-
torias sociais”. Block (2007) alega que o estudo do conceito de identida-
de tornou-se uma importante drea de investigacdo porque as referéncias
que as pessoas t€m, de algum modo se tornaram deslocadas, e as razdes
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para isto parecem estar relacionadas a novas posi¢oes subjetivas assumi-
das em diversas classes sociais, géneros e até racas (BLOCK, 2007).
Identidade também se refere ao que Butler (2004) chama de “normas de
reconhecimento” (p. 31), ou seja, normas que permitem a um individuo
ser inteligivel a outros para que estes possam reconhecer nesta pessoa
uma identidade particular. Entretanto, existem relacdes desiguais de po-
der para lidar, como, por exemplo, capitais econdmicos, culturais e soci-
ais que tanto facilitam quanto restringem intera¢cdes com outros em dife-
rentes comunidades de pratica onde os individuos se engajam.

Desta perspectiva, procurar uma defini¢do para identidade tornou-
se uma tarefa complexa. Razdes para isto estdo provavelmente relaciona-
das a diferencas entre orientacdes tedricas e tradigdes de pesquisa que
podem levar a diferentes formas de compreender o referido conceito.
Norton (2000), por exemplo, define identidade como o modo que uma
pessoa compreende sua relagdo com o mundo, como esta relagdo € cons-
truida através do tempo historico e do espago social, e como a pessoa en-
tende suas possibilidades para o futuro. Holliday, Hyde e Kullman
(2004) entendem identidade como os modos que os individuos se defi-
nem, ou querem ser definidos, nos contextos sociais que fazem parte. Pa-
ra os autores, identidade é multifacetada e em constante mudanca. Esta
diversidade na constru¢do da identidade seria resumida nos diferentes
discursos que os individuos usam para influenciar as percepcdes que os
outros possam ter sobre eles. De modo semelhante, Bhabha (1994) carac-
teriza o conceito de identidade como sendo instavel e nao fixo. De acor-
do com o autor, identidade ndo se restringe a uma esséncia, uma vez que
os individuos ndo assumem uma unica e especifica identidade. Ao con-
trario, cada individuo assume muitas e diversas identidades, como, por
exemplo, identidades geograficas, sociais, religiosas, apenas para menci-
onar algumas. Ainda assim, todas estas sdo contingentes, ou seja, Sao ins-
taveis e dependentes de contextos sociais particulares.

As referidas defini¢des do conceito de identidade, embora nao
findadas, sugerem que a construcdo € um fendOmeno composto por multi-
plas camadas, e como argumenta Block, “parece ser muito dificil chegar
a uma defini¢dao que seja valida por muito tempo” (2007, p. 187, tradugao
do autor). Talvez por causa da natureza do conceito, um crescente nime-
ro de estudos adota uma abordagem pds-estruturalista ao formular o con-
ceito de identidade no processo de ensino e aprendizagem de linguas es-
trangeiras, como, por exemplo, considerar identidade como a compreen-
sdo de quem uma pessoa €, e como ela pensa que outras pessoas sao
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(DANIELEWICS, 2001); enquanto outros consideram o conceito de
‘subjetividade’ (GU, 2010; McKAY & WONG, 1996; WEEDON, 1997),

por exemplo.

Hall (2006) alega que a construcdo da identidade na pOs-
modernidade ocorre do modo continuo, em um processo aparentemente
sem fim no qual aspectos relacionados ao pertencimento de um individuo
a diversos contextos sociais em tempo e espago se entrelacam para for-
mar a identidade da pessoa. Este processo pode levar os sujeitos a questi-
onarem sua propria agéncia e os investimentos feitos para serem aceitos
nestes novos contextos no sentido de reassegurar sua propria identidade
(NORTON & TOOHEY, 2002).

O conceito de ‘investimento’ como tratado neste texto considera o
aprendiz de uma lingua estrangeira como tendo uma identidade comple-
xa, que muda no tempo e no espaco, e € reproduzida nas interagdes soci-
ais, diferente da nogdo de ‘motivacao’, que geralmente considera os
aprendizes de uma lingua estrangeira como tendo personalidades fixas e
unicas (NORTON, 2010). Segundo Norton, enquanto a motiva¢do pode
ser vista como um conceito originalmente psicoldgico, a no¢do de ‘inves-
timento’ deve ser entendida dentro de uma ideologia socioldgica que faca
ligacbes entre o desejo de um aprendiz € seu comprometimento em
aprender uma lingua estrangeira, e sua identidade mutavel em constru-
¢do. A nocdo de ‘investimento’ considera o aprendiz de linguas como
tendo uma histéria social complexa e multiplos desejos, e consequente-
mente, um investimento na lingua alvo poderia ser considerado como um
investimento na prépria identidade do aprendiz (NORTON, 2000, 2010).

Uma extensdo da relagdo entre identidade e investimento diz res-
peito ao conceito de comunidades imaginadas que aprendizes de linguas
aspiram pertencer quando buscam uma lingua estrangeira. A nocdo de
comunidades imaginadas foi originalmente cunhada por Anderson
(1991), que a usou para sugerir que uma nac¢ao € socialmente construida
e por fim imaginada pelas pessoas que se percebem como parte daquele
grupo. Para o autor, “ela ¢ imaginada porque os membros mesmo da me-
nor nacdo jamais conhecerdo a maioria dos seus membros compatriotas,
encontra-los, ou se quer ouvir falar deles, mas nas suas mentes repousa a
imagem da sua comunhao” (p. 6). Pesquisadores de segunda lingua e lin-
gua estrangeira adotam o conceito de Anderson que comunidades podem
ser imaginadas e o aplicam nas comunidades que os aprendizes de lin-
guas imaginam durante o processo de aprendizagem.
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Norton (2010) explica que “uma comunidade imaginada adota
uma identidade imaginada, e o investimento de um aprendiz na lingua
alvo deve ser entendido dentro deste contexto” (p. 356). Norton (2000)
alega que os aprendizes tém investimentos diferentes em membros distin-
tos da comunidade da lingua alvo, e que as pessoas nas quais os aprendi-
zes tém os maiores investimentos podem ser as pessoas que representam
ou oferecam o acesso a comunidade imaginada. Norton (2001) argumen-
ta que aprendizes de uma segunda lingua t€m imagens de comunidades
nas quais eles desejam participar no futuro. Estas comunidades imagina-
das t€ém um grande impacto na sua aprendizagem da lingua, embora os
aprendizes ainda ndo sejam membros de tais comunidades. Deste modo,
o investimento dos aprendizes parece estar ligado as suas comunidades
imaginadas e as suas afiliacoes futuras com as comunidades que eles es-
peram ter acesso.

Outro conceito importante para a compreensdao do processo de
constru¢ao identitaria adotado neste texto € a nogao de resisténcia. Ra-
z0es para isto parecem estar relacionadas ao fato de enquanto grandes
restricoes estruturais e praticas de sala de aula poder posicionar os apren-
dizes de formas indesejdveis, estes ainda podem resistir a estas posi¢oes
de formas inovadoras e inesperadas (NORTON, 2010, p. 359). As nog¢des
de investimento, comunidades imaginadas e resisténcia, como apresenta-
das até o momento, parecem ser de grande relevincia para a compreen-
sdo do processo de constru¢do identitdria de futuros professores de in-
glés, uma vez que estes conceitos lidam com a relagao entre aprendizes e
a lingua alvo, incluindo seu desejo que se apropriar da lingua.

A seguir, apresentamos o objetivo geral deste trabalho e as per-
guntas especificas que ajudaram a alcancgar tal objetivo. Ainda, trazemos
a metodologia adotada e a andlise e discussdo dos dados, seguido pelas
nossas consideragoes finais.

2. Objetivo

O presente trabalho teve por objetivo geral compreender como
alunos-professores no contexto da investigacdo tém discursivamente
construido sua identidade ao longo das suas experiéncias de aprendiza-
gem e uso da lingua inglesa. Para alcangar esse objetivo, eu tentei res-
ponder as seguintes perguntas de pesquisa:
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3. Perguntas de pesquisa

a) Os alunos-professores sdo conscientes da identidade do profes-
sor de lingua inglesa?

b) Os alunos-professores investem no seu curso de graduagdo e na
lingua alvo? Qual foi o impacto de tal investimento (se algum)?

c) Os alunos-professores aspiram a alguma comunidade imagina-
da? Esta teve algum impacto na constru¢cdo da sua identidade?

4. Metodologia

Visto a particularidade da abordagem identitaria, uma das ques-
toes metodoldgicas chave a ser respondidas diz respeito ao tipo de pes-
quisa que permite investigar a relagdo entre aprendizes de linguas, en-
quanto seres sociais, ¢ os mundos frequentemente desiguais onde a
aprendizagem acontece. Segundo Norton e McKinney (2011), uma vez
que uma abordagem identitdria caracteriza a identidade de um aprendiz
como multipla e mutavel, “um paradigma de pesquisa quantitativo que
confia em varidveis estiticas € mensuraveis geralmente ndo serd apropri-
ada” (p. 82). Por estas razdes, os autores alegam que os métodos usados
por pesquisadores em identidade tendem a ser “qualitativos ao invés de
quantitativo, e com frequéncia se baseiam na etnografia critica, a teoria
pos-estruturalista feminista, sociolinguistica e antropologia linguistica”

(p. 82).

Nesta perspectiva, para tentar responder as perguntas de pesquisa
acima mencionadas, uma abordagem qualitativa foi adotada nesse traba-
lho, em uma tentativa de “fazer sentido, ou interpretar, os fendmenos se-
gundo os significados que as pessoas atribuem a eles” (DENZIN & LIN-
COLN, 1998, p. 3). Em relacdo aos métodos qualitativos de conduzir
pesquisas, este trabalho adotou um paradigma “exploratorio-interpretati-
vista que utiliza métodos ndo-experimentais, gerando dados qualitativos,
e oferecendo uma analise interpretativa dos dados” (NUNAN, 1992, p. 4).

Os participantes desta pesquisa eram alunos do segundo ano de
um curso de graduacdo em letras portugués/inglés de uma universidade
publica no centro-oeste brasileiro. Optamos por escolher este grupo par-
ticular de alunos dentro do curso de letras por acreditar que eles possam
oferecer uma visdo mais ampla sobre sua formacdo. Além disso, como
nosso objetivo era compreender a construg¢do discursiva da identidade de
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alunos-professores, investigar este topico com alunos que se encontram
no limiar de um curso de formacdo em linguas pode nos auxiliar a me-
lhor compreender os dados que temos interesse em investigar.

A turma do 2° ano foi escolhida porque acreditamos que j4 te-
nham tido um contato maior com o curso de letras e suas particularida-
des. Dos dezenove alunos que efetivamente frequentam as aulas, treze
responderam ao questiondrio. Importante explicar que as respostas foram
transcritas ipsis literis, ou seja, da maneira que foram escritas, tendo ou
ndo alguns equivocos de ortografia e/ou concordancia. Os nomes dos
participantes ndo foram trocados, mas limitam-se somente ao primeiro
nome de cada um.

Os dados que subsidiaram este trabalho foram gerados a partir de
um questiondrio aberto, com perguntas objetivas e subjetivas, tendo por
principal objetivo verificar até que ponto as questdes identitdrias, junta-
mente com os conceitos anteriormente vistos estao presentes na formagao
inicial dos futuros professores de inglés do 2° ano do curso de letras de
uma universidade publica do Centro-Oeste do Brasil.

Ao final do més de junho de 2014 pedimos aos participantes que
respondessem a um questiondrio aberto em portugués, com dez perguntas
sobre ser professor de inglé€s, seus planos profissionais apds a graduacdo
e suas expectativas apds a conclusao do curso. O questiondrio foi aplica-
do na propria sala de aula em um horario combinado previamente com a
professora de ingl€s da turma. A aplica¢do do questionario levou em mé-
dia 30 minutos.

Os dados gerados foram analisados sobre a temdtica de analise na
tradicao de Spradley (1979), que leva em consideracdo o que exatamente
os participantes dizem sobre um determinado assunto, ou seja, os temas
que surgem como sendo de grande importincia para cada participante.
ApOs este processo de andlise temdtica, buscamos encontrar pontos co-
muns de referéncia entre as respostas dos alunos.

5. Discussdo e andlise dos dados

A pesquisa, entendida como a atividade basica da ciéncia na sua
indagacao e construcdo da realidade, vincula pensamento e acdo. Minayo
(1994, p. 17) considera que “nada pode ser intelectualmente um proble-
ma, se nao tiver sido, em primeiro lugar, um problema da vida pratica”.
Assim, a pesquisa se realiza fundamentalmente por uma linguagem fun-
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dada em conceitos, proposi¢coes, métodos e técnicas, linguagem esta que
se constr6i com um ritmo préprio e particular. Tal ritmo € denominado
ciclo de pesquisa, que representa um processo de trabalho em espiral que
comega com um problema ou uma pergunta e termina com um produto
provisorio capaz de dar origem a novas interrogagdes.

Consoante ao exposto serd visto, a seguir, como os dados coleta-
dos por meio do questiondrio dialogam com as perguntas de pesquisa
elaboradas no inicio deste trabalho. Algumas respostas carregam refle-
x0es pertinentes a investigacao sobre o conhecimento que os alunos-
professores do curso de letras t€ém sobre sua identidade como futuros pro-
fessores de lingua inglesa. Serdo apresentados alguns fatores que ja se
mostraram relevantes ao se analisar as respostas. Certamente ndo preten-
demos com estas consideragOes gerais realizar uma generalizacdo basea-
da nas respostas fornecidas; entretanto, conhecer a avaliacdo dos alunos-
professores sobre o curso e sobre si mesmo ajudar-nos-4 na leitura de da-
dos futuros.

No tocante ao conceito identidade, serd visto abaixo que os depo-
imentos podem evidenciar que as alunas-professoras ingressaram no cur-
so com alguma duvida (Evelyne) ou com alguma certeza de que era o
caminho a trilhar (Jocilene), como pode ser visto a seguir:

Primeiramente foi por “curiosidade”, mesmo ja gostando do curso, eu ndo
tinha certeza se era isso que gostaria pra minha vida mais gracas a Deus néo
tenho influéncia de ninguém e adoro o curso. (Evelyne)

Nao diria a palavra Vocagdo, pois nunca lecionei, para saber se possuo
vocagdo. Entrei na faculdade no curso de letras, como 1* op¢éo, por ser apai-
xonada pela 4rea docente, por querer transmitir conhecimento. (Jocilene)

Importante refletirmos, a partir dos trechos escolhidos, a respeito
da existéncia de um imaginario nos académicos dos cursos de formacao
de professores da drea de linguas, que adentram nos cursos com alguns
dilemas: o da vocacdo para a drea de ensino de linguas; possuir uma
competéncia linguistica; o distanciamento da teoria com a pratica; os sa-
beres docentes; a constru¢do da identidade profissional. Todavia, os di-
lemas fazem parte da vida cotidiana nas salas de aula e transformam-se
em desafios para a profissdo. Assim, os alunos-professores passam a se
transformar em elementos importantes para a solu¢do de dificuldades e
para a melhoria profissional.

Saber a lingua é muito importante, mas ressalvamos que € preciso
ir além disso. Estudar a lingua inglesa além do que € proposto pelos pro-
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fessores, proporciona aos alunos-professores, dentro e fora do curso, uma
melhora em sua profici€ncia linguistica e profissional. Entre as compe-
téncias e habilidades previstas para a formacdo de professores, as Diretri-
zes Curriculares Nacionais para os Cursos de Letras (BRASIL, 2002, p.
34) mencionam explicitamente o dominio da lingua, a preparacdo profis-
sional atualizada, o dominio dos contetdos bésicos que sdo objetos dos
processos de ensino e aprendizagem no ensino basico, e o dominio dos
métodos e técnicas pedagdgicas. Além disso, as diretrizes citam que

Independentemente da modalidade escolhida, o profissional em letras de-
ve ter dominio do uso da lingua ou das linguas que sejam objeto de seus estu-
dos, em termos de sua estrutura, funcionamento e manifestacdes culturais,
além de ter consciéncia das variedades linguisticas e culturais. (CNE, 2002)

Alguns alunos-professores relataram ser importante o fato de te-
rem frequentado um curso de idiomas antes de ingressar no curso de le-
tras, como nos depoimentos a seguir:

Por 6 meses, era na escola mesmo aprendiamos e conheciamos novos verbos e
palavras a cada aula. (Danielle);

Frequentei o curso por 1 ano e meio e foi bom aprendi o necessério (...) Para
desenvolver minha habilidade preciso ouvir mais “coisas” que existam a pronincia
do inglés, como, por exemplo, musica, filmes, etc. (Marisete).

Podemos perceber que Danielle e Marisete, por terem tido contato
com o inglés em um curso de idiomas antes de entrarem no curso de le-
tras, consideraram suas experiéncias como positivas, 0 que, na pesquisa
realizada, foram a minoria. Entretanto, ao contrario dos depoimentos an-
teriormente citados, a maioria afirma ndo terem tido oportunidade e/ou
condig¢des de investir financeiramente em um curso de idiomas (o que se-
rd visto na analise a respeito do conceito “investimento’). Consideraram
que poderia ter sido bastante véalido se tivessem entrado em letras com
um conhecimento bdsico do idioma, o que lhes permitiria refletir sobre
sua pratica de forma sistematica, ou seja, até que ponto os académicos de
linguas precisam realizar um curso de idiomas para serem professores
melhores, ou mais bem qualificados. E esta reflexdo que vai gerar massa
critica na comunidade de professores de que participam, levando-os ao
desenvolvimento na profissdo. No caso da universidade em estudo, os
alunos-professores que dispdem de tempo (pois a grande maioria dos
académicos trabalha em pelo menos um periodo) t€m a oportunidade de
ingressarem no Nucleo de Ensino de Linguas, oferecido a todos os aca-
démicos duas vezes por semana, nas proprias instalagdes. O objetivo
primordial do Nucleo de Ensino de Linguas, disponivel em seu website,
consiste em “oferecer cursos de linguas com qualidade e baixo custo,
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pensando em um publico alijado dos bens culturais da sociedade, dentre
esses, as linguas estrangeiras, cujo acesso, como se sabe, permanece res-
trito a uma minoria”.!!

A dinamica de ensino e aprendizagem do Nucleo de Ensino de
Linguas busca envolver os participantes na constru¢ao e no desenvolvi-
mento de, pelo menos, uma habilidade comunicativa, sendo importante
garantir aos académicos uma experiéncia de constru¢do do dominio de
uma base discursiva, o que serda desenvolvida na metodologia exposta pe-
lo Nicleo de Ensino de Linguas a seguir:

A metodologia € baseada no ensino e a aprendizagem de lingua portugue-
sa, latim e linguas estrangeiras (inglés, espanhol, franc€s) em conformidade
com as concepgdes didatico-pedagdgicas de cada curso. Os cursos de linguas
estrangeiras pautar-se-do pelas novas metodologias de ensino de linguas para
aprendizes brasileiros, segundo um enfoque comunicativo e uma perspectiva
acional, em conformidade com o Quadro Europeu Comum de Referéncia para
as Linguas (QECR, Unido Europeia, 2000).'%

A construcdo e o fortalecimento da identidade profissional devem
fazer parte do curriculo dos cursos de formagao de professores, segundo
Libaneo (2001) e, ainda, fazer parte da formacao continuada, ja que € no
contexto do trabalho docente que a identidade do professor se consolida.

Foi visto na fundamentacao tedrica que Norton Pierce (1995) ar-
gumenta que a nocdo de investimento sinaliza de forma mais adequada a
relacdo construida social e historicamente pelos aprendizes em relacdo a
lingua-alvo. A autora comenta, ainda, que é através dessa lingua que o
aprendiz poderd adquirir uma ampla gama de recursos simbdlicos e mate-
riais capazes de valorizar seu capital cultural. Sendo assim, este conceito
foi abordado por meio das seguintes perguntas apresentadas no questio-
nario:

Vocé ja frequentou algum curso de inglés?
Qual(is) habilidade(s) vocé acredita que precisa desenvolver mais em re-

lacdo a lingua inglesa? Sabendo que vocé precisa desenvolvé-las mais, o que
vocé poderia fazer, entdo, para alcangar este objetivo?

Ao serem perguntados, ainda, em qual nivel de inglés os alunos-

101 Disponivel em:
<http://www.uems.br/projetos/nel/index.php?p=SAIBA%20MAIS%20SOBRE%200%20NEL>. Acesso
em: 26-02-2015.

102 [bidem.

738  Revista Philologus, Ano 21, N° 61 Supl.: Anais do VII SINEFIL. Rio de Janeiro: CiFEFiL, jan./abr.2015.



Clvernto Haminerso do Esluctes Fitolespions e Linguaitions

professores se classificam, a maioria encaixou-se no nivel iniciante, pois
em sua vida académica pregressa, o ensino de inglés ndo foi suficiente
para desenvolverem uma competéncia linguistica que os permitissem
aperfeicoar o estudo do idioma, como pode ser visto nos relatos a seguir:

Nio frequentei nenhum curso antes de vir para a UEMS, somente no en-
sino fundamental da 5* a 8* série, sem nenhuma grande possibilidade de apro-
veitamento. (André)

(...) o que vi até agora na universidade referente a esta matéria, ndo vai além
do que nos € passado no ensino médio e fundamental. (Fabiane)

No que se refere ao comentédrio de André, percebeu-se que o ensi-
no de inglés de sua educacdo basica nao lhe proporcionou o acesso ao
capital historico e cultural do qual explanou Norton Pierce (1995), pois
nao houve uma aprendizagem significativa que lhe permitisse a aquisi¢ao
de recursos simbdlicos e materiais suficientes para que ele chegasse ao
curso de letras com a bagagem minima necessaria para acompanhar o
curso. Semelhante € o que explanou Fabiane, uma vez que pode ser visto
como uma critica ao curso que estd frequentando atualmente, pois o pro-
jeto de um curso de formacao de professores deve se traduzir nos saberes
profissionais veiculados, por sua vez impregnados da identidade profissi-
onal que se busca desenvolver.

Na grande maioria das respostas ao questiondrio, no que concerne
a pergunta relativa a participacdo em um curso de idiomas, constava que
os alunos-professores nao o fizeram por ndo terem tido recursos financei-
ros, o que denota uma falta de acesso ao capital cultural, como o depoi-
mento de Caroline “Nao tive dinheiro” e o de Jocilene “Infelizmente o
que eu poderia fazer ndo corresponde com o que eu quero fazer. Porém
se tivesse como fazer, aproveitaria os cursos oferecidos pela UEMS,
além de fazer um curso extra, em uma institui¢ao de linguas”.

O socidlogo francés Pierre Bourdieu, pioneiro na sistematizagao
do conceito de “capital cultural”, explica que este engloba prioritaria-
mente a varidavel educacional, embora ndo se limite apenas a ela. Para o
autor,

O capital cultural consiste num principio de diferenciacao quase tdo pode-
roso como o do capital econdmico, uma vez que toda uma nova légica da luta
politica s6 pode ser compreendida tendo-se em mente suas formas de distri-

bui¢do e evolucio. (...) o Sistema escolar realiza a operagio de sele¢io man-
tendo a ordem social preexistente, isto €, separando alunos dotados de quanti-
dades desiguais — ou tipos distintos — de ‘capital cultural’. Mediante tais ope-
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racdes de selecdo, o sistema escolar separa, por exemplo, os detentores de
‘capital cultural’ herdado daqueles que sdo dele desprovidos. '

Trabalhar durante o dia inteiro e estudar a noite ndo € uma tarefa
facil. No entanto, é uma realidade para muitas pessoas, que ndo dispdem
de tempo para dedicar-se ao estudo de um idioma, obrigando-as a estuda-
rem, quando conseguem, apenas uma ou duas vezes por semana. Algu-
mas vezes, acabam por desistir de aprender a lingua. Além disso, nado €
todo mundo que tem condi¢des de pagar um curso de inglés ou comprar
um conjunto de livros, gramdticas e diciondrios de inglés que poderia lhe
ajudar a melhorar seu vocabulédrio e pronincia, por exemplo. Segundo
dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP),
em 2013, 44% dos alunos matriculados em cursos superiores hoje no
Brasil trabalham no periodo diurno e estudam no periodo noturno. Os
alunos-professores que afirmaram ndo terem tido oportunidades de inves-
tir financeiramente em sua pratica por meio de um curso de idiomas, re-
lataram terem algum tipo de dificuldade em acompanhar as aulas de lin-
gua inglesa II, pois “a dificuldade principal é que o aluno se sente aca-
nhado para falar ingl€s. Ele prefere usar o portugués para se comunicar
na sala de aula e o professor acaba também falando portugués” (André).
Ao incentivar o uso da lingua inglesa pelo aluno que nao estd confiante
ou familiarizado com o idioma, o professor acaba criando um clima nao
adequado para a sala de aula. A resisténcia de falar inglés faz com que os
alunos ndo correspondam satisfatoriamente aos objetivos da aula, indo de
encontro ao que prevé o Projeto Pedagdgico do Curso, que prevé que

ao final do curso, o licenciado em letras, na habilitacdo inglés, devera ter de-
senvolvido o dominio da lingua em suas diferentes modalidades, oral e escrita,
nos registros formal e informal, assim como o dominio tedrico e critico dos
componentes fonolégico, morfossintatico, lexical e semantico da lingua.'™

E importante salientar que a professora da disciplina foi consulta-
da para que discorresse sobre a forma em que conduz suas aulas, e afir-
mou que elas ndo sdo totalmente em inglés porque percebe que muitos
alunos ndo conseguiriam prosseguir na disciplina por falta de pré-requisi-
tos, basicamente. Ela percebe um grande interesse por parte da turma,
mas que infelizmente a carga hordria da disciplina, bem como a forma

103 Disponivel em http://www.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/capcul.html. (Acesso em 25/02/15)

104 Projeto Pedagdgico do Curso de Letras Portugués/inglés e suas Literaturas, novembro/2012, p.
26
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pela qual o curso de letras estd estruturado (por moédulos) ', dificulta um
pouco uma continuidade e um contato maior com a lingua nas quatro ha-
bilidades exigidas. A professora relata que “prioridade” acaba sendo a
parte gramatical, com €nfase na escrita (discente) e oralidade (docente).
Assim, as aulas sao “mescladas” em inglés com o portugués. O que, para
o contexto estudado, ndo atinge totalmente ao objetivo maior, que € o de
estimular a aquisi¢do e a comunicacdo de uma segunda lingua. Entretan-
to, a professora se esfor¢ca para manter o interesse e a dedicagdo dos alu-
nos-professores em relacdo a lingua inglesa. Assim, eles foram levados a
refletirem sobre o que poderiam ou deveriam fazer para sanar ou diminu-
ir suas dificuldades frente a essa questdo:

Tenho praticado conversagdo e lido algumas coisas, em suma posso dizer
que tenho me dedicado mais. (Caroline)

Frequentando as aulas da graduacdo e do curso (Nucleo de Ensino de
Linguas) e praticando. (André)

Através da aplicacdo, dos esforcos por parte dos professores e alunos, e
formacdo paralela e como ultimo recurso, um curso particular. (Ivan)

Um aspecto a ser observado, diante dos relatos acima, refere-se ao
interesse em estudar, em promover o seu auto aperfeicoamento. A moti-
vacdo em aprender cada vez mais foi o que distinguiu os alunos que se
dedicam dos demais. Um académico de letras até pode aprender inglés
com a maior facilidade, ter o dia todo para estudar inglés nas melhores
escolas de 1diomas da cidade, mas, se nao tiver nenhum interesse, razao
ou motivo para aprender inglés provavelmente a aprendizagem nao serd
tao eficiente.

E importante ressaltar que a formagio do profissional de letras, no
Brasil, conforme Leffa (2001), passa principalmente pela valorizagdo da

105 “O curso é composto de 4 mddulos, sendo correspondentes as quatro séries. Nos modulos ha
espacgo para componentes curriculares de formagédo geral, especifica e da educagédo basica, bem
como espaco no interior das unidades de estudo, para a Pratica como Componente Curricular e para
os Estudos Orientados, o que garante uma articulagdo ampla entre teoria e pratica, isto &, entre uni-
verso de aprendizado académico e o mundo do trabalho. As unidades de estudo sé&o operacionaliza-
das ao longo do ano letivo de segunda a sexta, com uma carga horéaria de 26, 24, 21 e 26 horas se-
manais e em forma de unidade, ou seja, na maioria dos casos as unidades de estudo séo executas
com concentragdo de conteldo, de forma corrida, e somente ao final da complementagéo da carga
horaria tem inicio a préxima unidade. Algumas unidades de estudo, entretanto, poderao ser operaci-
onalizadas em blocos distanciados, segundo as necessidades didatico-pedagadgicas, que envolvem
leituras, atividades praticas ou teéricas, como exemplo a lingua inglesa.” (Projeto Pedagdgico do
Curso de Letras Portugués/Inglés e suas Literaturas, novembro/2012, pag. 26)
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lingua, de como ela pode ser mais bem aprendida, no contexto do aluno,
de maneira a integra-la em seu cotidiano, uma vez que a lingua inglesa
tem sua importancia quando ela contribui para ampliacdo e exploragdo do
mundo. Segundo o referido autor,

A formacdo de um professor de lingus estrangeira envolve aspectos aca-
démicos e politicos. A formagdo do professor é extremamente complexa, e
envolve mais do que um curso de graduacdo. Linguisticamente o professor
deve ser capaz de criar uma nova lingua na mente do aluno e, politicamente o
professor deve ser critico, e incentivador para que o aluno néo seja somente
um receptor de informagdes, mas também um produtor de informacgdes (LEF-
FA, 2001, p. 333).

Passamos a abordar agora o conceito de comunidade imaginada,
conceito este que € construido antes e/ou durante a realizacdao do curso de
letras, foi investigado a partir da fala dos participantes, uma vez que o
graduado em letras, tanto em lingua materna quanto em lingua estrangei-
ra, devera ser identificado por mdltiplas competéncias e habilidades ad-
quiridas durante sua forma¢do académica convencional, tedrica e prética,
ou fora dela. Assim sendo, espera-se que durante o curso seja ofertada ao
aluno-professor a oportunidade de dominar o uso da lingua portuguesa
ou de uma lingua estrangeira, na sua manifestacao oral e escrita e em
termos de recepcdo e producdo de textos. Levando-se em considera¢ao o
exposto, e correlacionando com duas das trés perguntas de pesquisa cita-
das no inicio deste trabalho, veremos o que os alunos-professores mani-
festaram em relacdo a ter consciéncia da identidade do professor de in-
glés e ao investimento que fazem durante e mesmo apds seu curso de
graduacio:

Estar apta para ensinar inglés. (Caroline)
Saber o idioma para poder lecionar e me comunicar com fluéncia. (André)

Espero acrescentar conhecimento e ter oportunidade de praticar, melho-
rando o nivel do inglés que falo. (Claudemir)

Aprimorar meus conhecimentos p/ lecionar. (Danielle)

Adquirir proficiéncia e capacidade de ensinar com competéncia e quali-
dade. (Ivan)

Pode-se dizer, de maneira preliminar, que as respostas apontam
que as representacoes dos futuros professores de ingl€s constituem-se em
uma cadeia de significados construidos na negociagcdo entre os fatores
sociais € suas expectativas, intengdes, valores e crengas. Para Celani e
Magalhaes (2002, p. 323), essa troca de ideias e conhecimento significa
entender o curriculo, a identidade profissional docente e a cultura escolar
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sob um novo paradigma, uma vez que o comportamento dos professores
€ motivado por um complexo conjunto de representagdes que envolvem
valores, interesses, ideologias e questdes da estrutura escolar.

Ao contrario do exposto acima, na qual os académicos expressam
seu desejo de lecionar ingl€s, na mesma pergunta “Ao término do curso
de letras, vocé pretende lecionar o idioma para o qual estd sendo prepa-
rado?”, algumas respostas chamaram a atenc¢ao, tendo em vista se esperar
que o académico do curso de letras com dupla habilitacdo — em portugués
e em inglés — seja preparado para lecionar em ambas as linguas — a por-
tuguesa e a inglesa. Entretanto, como pode ser visto abaixo, as respostas
evidenciaram o contrario: “Nenhuma. Nao pretendo lecionar inglés (Joci-
lene)”; “Nao, ao término do curso pretendo lecionar literatura e lingua
portuguesa. (Fabio)”; “Nao. Pretendo lecionar em portugués. (Evelyne)”;
“Nao, me interesso mais por outras areas. (Fabiane)”

O discurso desses participantes nos permite refletir que a univer-
sidade ndo € a unica responsavel pelo aprendizado do aluno, isto é, o alu-
no-professor também precisa buscar outros conhecimentos, por conta
propria, o que indica que para se ter uma boa formacgdo, deve existir um
comprometimento tanto da universidade na qual se estd inserido quanto
do académico, que, com dedicacdo e responsabilidade, poderd se tornar
um profissional de sucesso. Tal situagdo pode melhorar sensivelmente se
os alunos entenderem que devem, primeiramente, falar inglés quanto
mais tempo possivel sem se preocupar muito com a constru¢do gramati-
cal, pronuncia, uso de palavras, timidez etc. Isto pode, também, motiva-
los a utilizarem, gradativamente, a lingua inglesa dentro de sala de aula.

Falar inglés ja ndo € mais diferencial, € uma exigéncia. Uma pes-
quisa realizada pela Catho em todo o Brasil no ano de 2013 mostrou que
mais de 80% das entrevistas em lingua estrangeira sao feitas em inglés,
mas o estudo revelou que apenas 11% dos profissionais conseguem se
comunicar sem dificuldades, e destes, somente 3% falam o idioma fluen-
temente.'*

Diferentemente das cita¢des anteriores de ndo desejarem ser pro-
fessores de ingl€s, alguns participantes afirmaram estarem preparados
parcial ou totalmente para seguirem carreira, como professores de inglés;

106 Fluéncia em inglés ainda € barreira para muitos profissionais brasileiros. Disponivel em

http://g1.globo.com/jornal-hoje/noticia/2013/04/fluencia-em-ingles-ainda-e-barreira-para-muitos-
profissionais-brasileiros.html (Acesso em 25/02/15)
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imaginando-se sairem do curso de letras e estar a frente uma sala de aula
de lingua estrangeira, seja ela em escola publica ou privada: “Sim, base-
ado no meu dominio até 14, € a minha 1* op¢ao. (Caroline)”; “Sim, na es-
cola publica ou privada. (Andr¢)”; “Terei que dedicar muito mais pra le-
cionar inglés. (Gilseléia)”.

As respostas dos participantes deixaram clara a preocupagdo de
estarem bem preparados e repletos de praticas pedagdgicas que os auxili-
em quando estiverem nas salas de aula, a desempenhar suas fungdes de
forma que seus alunos possam usufruir melhor dos conhecimentos adqui-
ridos.

No préximo depoimento pode-se perceber a intencdo de um parti-
cipante em prosseguir na carreira docente na drea de lingua inglesa, in-
clusive buscando estudos posteriores a graduacao. Ele demonstra ter co-
nhecimento do mercado de trabalho do curso de letras, que ndo se res-
tringe somente a sala de aula, mas também no “outro brago” da triade en-
sino-pesquisa-extensdo: “Sim. Dentro da carreira pretendo me especiali-
zar e cursar uma pos-graduacdo visando lecionar e produzir pesquisas e
teorias. (Ivan)”. Isto demonstra que este aluno-professor esti em conso-
nancia ao que prevé o Projeto Pedagdgico da Universidade a qual esta
vinculado:

O Curso esté voltado para o exercicio da pesquisa e da docéncia, conce-
bendo na formacgdo do aluno a necessaria interface entre professor/pesquisa-
dor, possibilitando a superagdo da condi¢do do professor como mero reprodu-
tor de contetidos advindos de manuais didaticos diluidos (...). Portanto, no
curso de letras ha a perspectiva de criacdo de competéncia profissional para o
planejamento, a execucdo e avaliacdo de atividades pedagdgicas e cientificas
que trabalhem com a linguagem.'”’

O papel do professor de inglés hoje é complexo. Ser educador é
uma grande responsabilidade, principalmente quando nos referimos a um
profissional de lingua inglesa. Ensinar um idioma que ndo seja a lingua
materna do aluno é um desafio, ou seja, pode até intimidar o educador a
principio, pois o aluno pode nao ter amadurecimento suficiente para en-
tender a importancia do aprendizado de uma lingua estrangeira.

A seguir, apresentamos algumas consideragdes realizadas a partir
da andlise dos dados gerados durante este trabalho, remetendo-nos, quan-
do for pertinente, ao referencial tedrico descrito no mesmo.

107 Projeto Pedagdgico do Curso de Letras Portugués/Inglés e suas Literaturas, novembro/2012, p. 10.
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6. Consideracoes finais

Os resultados apontam que as representacdes dos alunos-
professores de inglés sdo constituidas por uma cadeia de significados
construidos na negociacdo entre os fatores sociais e suas expectativas, in-
tencoes, valores e crengas. Para Celani e Magalhaes (2002), essa troca de
ideias e conhecimento significa entender o curriculo, a identidade profis-
sional docente e a cultura escolar sob um novo paradigma, uma vez que o
comportamento dos professores € motivado por um complexo conjunto
de representacdes que envolvem valores, interesses, ideologias e questoes
da estrutura escolar.

A revalorizagdo da profissdao de magistério deve comecar pelos
cuidados com a formagao do professor. Tornar os cursos de licenciatura
momentos efetivos de reflexdo sobre a educacdo é condi¢ao para a supe-
racdo da atividade meramente burocritica em que mergulham muitos
desses cursos.

O curso de letras deve proporcionar uma compreensdo sistemati-
zada da educacdo, a fim de que o trabalho pedagdgico se desenvolva para
além do senso comum e se torne realmente uma atividade intencional,
que garanta a competéncia do professor por meio do dominio do conteu-
do dentro da area escolhida — neste caso, o ingl€s — ja que ninguém ensi-
na o que nao sabe. Consoante ao exposto, € de fundamental importancia
que o professor domine também, além dos aspectos tedricos, 0s recursos
tecnoldgicos, desenvolvendo as habilidades linguisticas e discursivas que
viabilizem a atividade docente, particularmente em um idioma estrangei-
ro. Além de ser capaz de falar na lingua que leciona em sala, ele precisa
escrever de maneira simples e correta sintaticamente, ler um artigo/pe-
riédico em inglés, estar preparado para se enxergar € atuar como um pes-
quisador da propria prética. Dessa forma, os saberes, a identidade profis-
sional e as praticas formativas presentes nos cursos de formacgao docente
precisam incluir aspectos alusivos ao modo como a profissao € represen-
tada e explicada socialmente.

O presente trabalho buscou investigar at€ que ponto os futuros
professores de inglés de uma universidade publica do Centro-Oeste brasi-
leiro expressam a construcdo de sua identidade como aprendizes e usua-
rios do idioma, e como essa composicdo afetard a sua futura pratica pe-
dagdgica docente. Para isto, retomaremos as perguntas de pesquisa com
algumas consideracgdes.
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Os alunos-professores sdo conscientes da identidade do professor
de lingua inglesa na medida em que tém capacidade de investigar a pro-
pria atividade-fim para, a partir dela, constituirem e transformarem os
seus saberes-fazeres docentes, num processo continuo de construgdo de
suas identidades como professores de ingl€s. Percebemos, ainda, que os
alunos-professores compreendem a sua formacgdo profissional como pro-
cesso continuo, autonomo e permanente. Além disso, conhecer a identi-
dade do professor de inglés pressupde desenvolver determinadas compe-
téncias e habilidades que permitam um efetivo dominio do uso da lingua
estrangeira nas suas manifestagdes oral e escrita, bem como o dominio
dos conteudos basicos que sdo objeto dos processos de ensino e aprendi-
zagem em lingua estrangeira, seja no ensino fundamental ou médio.

Foi percebido que os alunos-professores desenvolveram historias
de vida e carreiras com aspectos a0 mesmo tempo semelhantes (como a
paixao pela lingua e o gosto por ensinar) e diferentes (como os caminhos
tomados ao longo da carreira profissional e a inser¢ao em contextos dife-
rentes de trabalho). O impacto de tal investimento, na maioria dos rela-
tos, foi a percep¢ao de que terdo de se aperfeicoar ainda mais no idioma
para serem profissionais com mais credibilidade diante de uma turma de
alunos.

Pela andlise das respostas fornecidas pelos alunos-professores po-
demos afirmar que os participantes aspiram a uma comunidade imagina-
da - a de futuros professores. Entretanto, ndo foi possivel detectar se esta
teve algum impacto na construcdo de suas identidades. Uma das limita-
coes dessa pesquisa, justificada pela falta de tempo habil, foi o fato de
ndo ter podido entrevistar os alunos-professores, ou mesmo, explorar
mais a fundo outras respostas que pudessem enriquecer mais a andlise
desses dados, como por exemplo o fato de alguns alunos-professores se
sentirem mais seguros de lecionar a lingua portuguesa do que a lingua
inglesa. Essas limitagdes, porém, nao invalidam os resultados alcan¢ados
com este trabalho. Pelo contrario, elas estimulam a dar continuidade ao
processo ciclico da pesquisa-agdo em busca de novas respostas que me
satisfacam como pesquisadora.

Finalizando, para que se possa realizar um estudo mais abrangente
e que traga resultados mais fidedignos sobre a construcao das identidades
imaginadas dos futuros professores de inglés, sugerimos, como forma de
pesquisas futuras, que novos alunos-professores do curso de graduacao
em letras portugués-inglés dessa mesma universidade publica do Centro-
Oeste brasileiro possam ser entrevistados. Acreditamos que iSso possa
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colaborar para a constru¢ao de uma identidade profissional do futuro pro-
fessor. Dessa forma seria possivel comparar a identidade do publico-alvo
no inicio do curso com a identidade no final do mesmo, € como o curso
contribuiu para isso.

A formacgao do professor de inglé€s deve levar em conta as dimen-
soes do conhecimento construido na prética docente como um importante
componente da formacdo académica, o que aponta para a necessidade,
cada vez maior, de uma relagdo reflexiva na e sobre a prética.
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